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Sammanfattning

Denna studie syftar till att utveckla djupare kunskap om hur elevernas skolsituation
pa de sdrskilda ungdomshemmen ska kunna forbéttras, genom insatser som gors
inom den skolf6rlagda delen under deras vistelsetid dér. En 6vergripande fragestéll-
ning dr: Hur kan larandesituationer arrangeras pa de sdrskilda ungdomshemmen sa
att eleverna utvecklar intresse for skola och utbildning, blir motiverade f6r 1drande och
upplever meningsfullhet i studiesituationen? Ett fokus riktas mot eleverna och deras
skolerfarenheter: erfarenheter av studier och ldarande, motivation for studier, lirande-
kapacitet och framtidsmal for studier. Ett annat fokus &r riktat mot lararna och hur
undervisningen arrangeras. Studien utgar ifran en livsvarldsansats. Tillvagagangssat-
tet har varit etnografiskt, ddr forskaren har deltagit 400 timmar under hela skoldagar
i atta olika undervisningsgrupper under en tredrsperiod. I studien ingér 59 elever och
36 larare. Totalt har 49 halvstrukturerade forskningsintervjuer genomforts med bade
larare och elever.

Framtrddande for SiS skolverksamhet &r att den dr komplex med ménga ganska
olika verksamheter. Eleverna har ofta olika behov och férutsattningar, och befinner sig
pa olika utbildningsnivéer. I samma undervisningsgrupp kan det bade finnas elever
som inte kan ldsa och ett par elever som ldser B-kurser pa gymnasiet. Vistelsetiden
framtrdder som en av de mest avgorande aspekterna vad giller elevernas motivation
for &mnesstudier. Det behovs ofta en lang tid i skolverksamheten for att kunna uppna
resultat. Eleverna maste fa tid pa sig att komma till ro och pa négot vis acceptera sin
situation innan de kan fokusera pa skolarbete, framfér allt i de teoretiska &mnena. De
flesta elever har negativa erfarenheter fran tidigare skolgéng och ett déligt sjalvfortro-
ende i skolarbetet. De identifierar sig ofta som elever som inte kan lyckas i skolan. En
néra relation till Idrarna, dér eleverna upplever tillit, &r avgorande for att de ska kunna
utveckla en mer positiv skolidentitet.

Eleverna i SiS skolverksamhet vérderar skolverksamheten hogt i relation till andra
aktiviteter pa institutionen. De flesta av eleverna dr ndjda med skolan och uttrycker
spontant att de tycker om att vara dar. Framfor allt uttrycker eleverna att de trivs med
att vara med ldrarna och att skolan &r en frizon i tillvaron. Eleverna beskriver att de be-
mots med respekt i skolan, och f6r manga dr det en ny upplevelse att f4 kdnna en stolt-
het och glddje 6ver att lyckas i skolarbetet. Praktiska och estetiska kurser framtrader
som ett viktigt innehall i kursutbudet och undervisningen inom SiS skolverksamhet.
Framtrddande dr att manga elever dr mer motiverade nér de arbetar med praktiska och
estetiska &mnen &n nér de arbetar med kdrndmnena. Nagra av de sirskilda ungdoms-
hemmen som ingar i den héar studien har ett bra utbud av yrkesutbildningar. Pa andra
hem ar utbudet mycket litet. Framgangsrika pedagogiska strategier i motet med elever-
na, som ldrarna utgar ifran, ser olika ut for olika ldrare och i olika undervisningsgrup-
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per. Framtrddande &r dock att mycket handlar om méanniskosyn och férhallningsstt.
Det handlar om en vilja att méta eleverna utifrdn varje enskild elevs forutséttningar
och tidigare erfarenheter av moten med skolan. De flesta ldrare dr mycket skickliga pa
detta. Ndr de elever som har hog kapacitet pa allvar kommer i gdng med skolarbete,
kravs dven hog didaktisk &mneskompetens hos lararna.

Fler elever erbjuds betydligt mer tid i skolan i dag &n for bara nagra ar sedan och en
majoritet av eleverna i studien beskriver sjdlva att de upplever meningsfullhet i motet
med skolan pa SiS. Det finns ocksa goda forutsattningar att forbattra verksamheten
ytterligare genom att battre utnyttja de resurser och méjligheter som redan finns. Sam-
synen mellan behandlingspersonal och ldrare upplevs av ldararna alltfor ofta som otill-
fredsstillande. I den deltagande observationen har det ocksa varit framtrddande att
det finns personer bland behandlingspersonalen som inte varderar skolan som viktig
eller visar en negativ attityd till skolarbete. Detta paverkar elevernas larandemiljo. Tva
dmneskompetenser som framtrader som bristfélliga — eller som ibland saknas helt i 5iS
skolverksamhet — &r svenska som andra sprak och modersmal.
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Forfattarens forord

Tack alla ni barn och ungdomar pa SiS som sldppt in mig i er skolverksamhet och latit
mig delta under de hér tre aren! Utan ert positiva bemétande mot mig s& hade den hér
studien inte varit mojlig att genomfora. Motet med er har lart mig mycket, bade om skol-
verksamheten pd SiS och om livet. Manga av er kdmpar i en oviss tillvaro och har varit
med om fruktansvarda hdndelser. Trots detta har manga av er gjort stora framsteg i sko-
lan. Jag kommer alltid att minnas alla er som jag har intervjuat, och nagra av er har jag
haftimina tankar ndstan varje dag under det hér forskningsprojektet.

Ett stort tack ocksa till alla institutionschefer och ldrare som latit mig delta i er un-
dervisning. SiS skolverksamhet prédglas f6r mig av en Oppenhet som jag faktiskt inte
hade raknat med nér jag paborjade projektet. Samtliga 36 ldrare jag har tillfragat har
med 6ppna armar latit mig delta i undervisningen dér jag fritt har kunnat vistas i skol-
lokalerna. For detta krdvs ett stort mod och en trygghet i yrkesrollen, eftersom man
som ldrare pa SiS aldrig riktigt vet vad som kommer att hdnda under en arbetsdag.

Tack ocksé alla ni som har gett mig synpunkter pa mina texter under de hér aren!
For mig har det varit viktigt att ni som last har varit personer bade fran den akade-
miska vérlden och frén faltet. Nagra jag sérskilt vill ndmna ar Elisabeth Ullemark,
Elisabeth Nordevall, Johan Malmqvist, David Wasterfors, Therese Reitan, Joel Hede-
gaard, Susanna Anderstaf, Daniel Horberg Bjoérklund, Heléne Hugo, Marianne Hugo
och Livsvéarldsfenomenologiska kollegiet i Goteborg.

Bankeryd i februari 2013
Martin Hugo
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|. Bakgrund och syfte

Det hér ar en slutrapport av det tredriga forskningsprojektet Skolupplevelser, lirande och
bildning — ett tredrigt forskningsprojekt om skolverksamheten pd SiS sdrskilda ungdomshem.
Projektet genomférdes 2009-2011 och &r finansierat av Statens institutionsstyrelse (SiS).
En inledande enkétstudie om verksamheten genomférdes under 2009. Resultatet publi-
cerades i en delrapport (Hugo, 2010a) och innehaller framst deskriptiv statistik om skol-
verksamheten inom SiS. Den hér studien utgar ifran livsvarldsfenomenologin dér atta
olika undervisningsgrupper med tvangsomhédndertagna ungdomar har f6ljts genom
deltagande observation i cirka 400 timmar. Empirin bestar ocksa av 49 intervjuer med
elever och larare.

I detta avsnitt presenteras kontexten for forskningsprojektet. Inledningsvis beskrivs
vad SiS sarskilda ungdomshem &r for institutioner och hur skolverksamheten pa dem
ser ut. Dérefter beskrivs elevgrupperna vid SiS sdrskilda ungdomshem, SiS skolverk-
samhet och resultatet av Skolverkets utbildningsinspektion av SiS skolverksamhet samt
den efterfoljande &versynen. Nagra grundldggande perspektiv pa larande tas ocksé
upp. Sist i kapitlet presenteras en forskningsoversikt och syftet med studien.

|1 SIS sarskilda ungdomshem

Ansvaret for de sérskilda ungdomshemmen i Sverige 6vertogs av SiS 1994. Har bedrivs
vérd, behandling och skola f6r ungdomar i aldern 12-21 ar. Ungdomarna &r antingen
démda av allmén domstol till sluten ungdomsvard i stéllet for fingelse, enligt lagen
om sluten ungdomsvérd (LSU), eller sa vardas de for tung psykosocial problematik,
enligt lagen om vard av unga (LVU) (Statens institutionsstyrelse [SiS], 2009a). Grunden
for ett omhéandertagande &r ofta att individen “lever ett destruktivt liv med exempelvis
missbruk eller kriminalitet” och “att det finns stor risk for att den unges hélsa eller
utveckling skadas och den vard som behovs ska inte kunna ges pa frivillig vag” (SiS,
2009b). Vistelsetiden for ungdomarna varierar mellan négra veckor till flera ar. ”Vis-
telsen inleds i regel med en utredningsfas som omfattar cirka tva manader. Under den
perioden gors en kvalificerad utredning av den unges problem och bakgrund. Utifran
utredningen utarbetas en individuell behandlingsplan som pa bésta satt tillgodoser
den enskildes problem och behov” (a.a). Syftet med vistelsen pd hemmen &r att hjélpa
ungdomarna till ett liv utan vald, droger och kriminalitet. Ar 2009 fanns det 33 sarskil-
da ungdomshem med 679 platser; 68 av dessa var f6r ungdomar som domts till sluten
ungdomsvard (SiS, 2009a). Foljande siffror ger en beskrivning av de omhédndertagna
ungdomarna inom SiS sdrskilda ungdomshem 2008, med avseende pa kon, alder, vis-
telsetid och placering;:
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¢ 1134 ungdomar omhéndertogs, varav 721 pojkar och 413 flickor.

e 40 procent av ungdomarna &r 15 ar eller yngre, 44 procent dr 16-17 ar och 16 procent
dr myndiga, det vill sdga 18 ar eller dldre. Cirka 60 procent &r skolpliktiga.

¢ Ungdomarnas medelalder vid inskrivningen var 16,7 ar. Pojkarnas genomsnittliga
alder var 16,8 ar och flickornas 16,6 ar.

¢ Vistelsetiden fér ungdomarna varierar frén 14 dagar upp till 4 &r. Den genomsnitt-
liga vistelsetiden fér ungdomar inskrivna enligt LVU var 145 dagar. Ungdomar som
domts till LSU har betydligt langre vistelsetid (max 4 ar). Den genomsnittliga vistel-
setiden for ungdomar inskrivna enligt LSU ar 8 manader for flickor och 9 manader
for pojkar (SiS, 2009¢).

1.2 Skolverksamheten pa SIS sarskilda
ungdomshem

Ett viktigt inslag under vistelsen pa ungdomshemmen &r skolgang. Alla SiS ungdoms-
hem erbjuder grundskoleundervisning och en del har dven utbildning pa gymnasie-
niva. Undervisningen sker oftast i sma grupper (2-5 elever) med hog larartithet.
Ménga av de omhédndertagna ungdomarna har daliga erfarenheter fran den vanliga
skolan och pd SiS ungdomshem ska de ges mgjlighet att komplettera sin utbildning
(SiS, 2009b). Skolan pa de sédrskilda ungdomshemmen regleras av samma styrdoku-
ment som den kommunala skolan. Vad som avses &r de ldroplaner och kursplaner som
var aktuella under den tid som det hér projektet genomfoérdes (SKOLFS, 1994:1-2; Skol-
verket, 2008; Utbildningsdepartementet, 1994:1-2). SiS skolverksamhet har Skolverket
som tillsynsmyndighet men skillnaden i jamforelse med den kommunala skolan &r
att de sarskilda ungdomshemmen har SiS som huvudman (Gerrevall & Jenner, 2001).
Under tiden som studien genomforts har det kommit en ny skollag (SFS, 2010:800) och
nya styrdokument. SiS skolplan (5iS, 2004) angav tidigare 6vergripande mal och regler
for skolverksamheten, skolans vardegrund och SiS syn pa larande och kunskap. I skol-
planen poédngterades att ”SiS har ansvar for alla inskrivna elevers utbildning, oavsett
alder, problematik eller placeringsform. Alla elever som vistas pa hemmen skall fa den
utbildning de behover och har rétt till” (a.a, sidan 2). I dag ar skolplanen avskaffad pa
central niva och har ersatts av lokala arbetsplaner som ska styras av Rad och riktlinjer. 1
skollagen kapitel 10, 2 § (Skolverket, 2008) star foljande om vilka skyldigheter SiS hade
for den skolférlagda delen ndr studien paborjades:

Under vistelse i ett sddant hem som avses i 12 § lagen (1990:52) med sarskilda
bestammelser om vard av unga skall skolpliktiga barn, som inte lampligen kan
fullgora sin skolplikt pa annat sitt, fullgéra den genom att delta i utbildning
vid hemmet. Sddan utbildning skall anordnas genom huvudmannens férsorg.
Den skall med noédvédndiga avvikelser motsvara utbildningen i grundskolan.
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Inte langre skolpliktiga som vistas i hem som avses i forsta stycket skall genom
huvudmannens férsorg ges mojlighet att fa sddan utbildning som de behover
och inte ldampligen kan fa pa annat sitt. Regeringen eller den myndighet som re-
geringen bestaimmer meddelar foreskrifter om utbildningens ndrmare innehall,
dess organisation och tillsynen &ver den (a.a).

Den nya skollagen (SFS 2010:800) har samma innehall vad galler "Utbildning vid sé&r-
skilda ungdomshem” och hittas i kapitel 24, 8-9 § (sidan 139).

Ett av malen i SiS vardegrund ar “att det pa varje institutions skola finns en levande
vardegrundsdiskussion dédr bade elever och personal deltar” (SiS, 2004). SiS har ock-
sa egna etiska riktlinjer som all personal ska arbeta efter (SiS, 2009f). Det podngteras
ocksa att skolans uppdrag dr att “stimulera utforskande, nyfikenhet och lust att ldra”
(SiS, 2004, sidan 3) och all skolpersonal har “ett sarskilt ansvar att stimulera elever-
nas kommunikativa utveckling” (sidan 4). Undervisningen ska bidra till en férandrad
sjalvbild, skapa trygghet genom kontinuitet, trana uthallighet och ge ett synligt och
métbart bevis for elevens anstrangning. Sammanfattningsvis ska skolverksamheten
“vara utformad pa ett sitt som eleverna upplever meningsfullt” (sidan 4) och det forut-
sdtter bland annat att

¢ det dr goda relationer mellan ldrare och elever

e det finns ett vdl utarbetat samarbete mellan skola och behandlingsavdelning pa
ungdomshemmet

e viardnadshavare gors delaktiga i verksamheten

® ett samarbete finns med berdrda skolor och socialtjanst vid in- och utskrivningar.

Ett annat mal med skolverksamheten &r att eleverna ska kunna na godkénda betyg
enligt grundskolans och gymnasieskolans kursplaner (Skolverket, 2009:1-2). Om betyg
ej kan uppnas ska ett omdome eller intyg utfardas och alla skolor ska ha ett dokumen-
tations- och arkiveringssystem som visar vad eleven har uppnétt (SiS, 2004). Atgzrds-
program och individuella program ska uppréttas for elever som har behov av detta
och sdrskoleelever har ritt till egna tim- och kursplaner. Pedagogiska utredningar ska
genomfdras som syftar till “att ge elev och ldrare végledning i det fortsatta skolarbetet
och att ge forslag till socialtjinsten om hur elevens framtida skolsituation bor se ut”
(a.a, sidan 4). For att uppfylla detta dr SiS mal “att andelen formellt behoriga ldrare inom
5iS okar” och “att alla pedagogiska ledare skall genomgé pedagogisk ledarutbildning”
(a.a, sidan 8). Samtidigt kan man konstatera att undervisningen ar ett av de omraden
inom SiS vard och behandling som beskrivs ha forbattrats mest de senaste aren, enligt
en stor majoritet av placerande socialsekreterare. I en enkdtundersékning uppgav 84
procent av socialsekreterarna att de varit néjda med SiS undervisning (SiS, 2009a).

For att sdkerstélla de inskrivna elevernas rétt till en likvardig utbildning och for
att na en hogre maluppfyllelse, inférde SiS i januari 2009 en ny skolorganisation. Den
innebar att det pedagogiska ledarskapet samordnades av fyra regionala skolledare i
Norra regionen, Mélardalsregionen, Vidstra regionen och Sodra regionen. De gemen-

10 MENINGSFULLT LARANDE | SKOLVERKSAMHETEN PA SARSKILDA UNGDOMSHEM



samma skolfradgorna for SiS skulle ocksa samordnas av ett centralt skolrdd och en
kompetensforsorjningsplan for lararna togs fram centralt. Visioner fanns ocksd om
att utveckla webbaserade l9sningar for distansundervisning. Mélet med alla ovan be-
skrivna fordandringar var att minska kvalitetsskillnaderna inom SiS skolverksamhet
och att ge stod for dem som ansvarar for skolverksamheten (SiS, 2009¢). Ansvarig for
skolverksamheten vid ett sédrskilt ungdomshem &r institutionschefen som utser en av
lararna till pedagogisk ledare (SiS, 2004). Inférandet av de regionala skolledarna var en
konsekvens av kritik fran skolinspektionerna 2007 (Skolverket 2007a-g) och den upp-
foljande skoloversynen (Kristensson, 2008). Resultatet av skolinspektionerna och 6ver-
synen presenteras under rubriken 1.4. Organisationsférandringarna som genomférdes
innebar att:

[...] regionchefen fran och med den 1 januari 2010 arligen kommer att fordela
verksamhetsuppdrag till institutionerna. Uppdragen utgar fran verksamhets-
plan och resultatkontrakt och klargor vilken skolverksamhet som ska genom-
foras pa respektive institution. Institutionschefen dr chef 6ver den skolverksam-
het han eller hon har uppdraget att genomfoéra och chef 6ver ldrarna i enlighet
med uppdraget. Den pedagogiska ledningen av undervisningen i varje region
kommer att samordnas, vilket innebar att vissa institutionschefer, i samrad med
skolledaren, far i uppdrag att utse pedagogiska ledare. Skolledarna som inréttas
senast till halvarsskiftet 2009 ska stodja regionchefen i att hitta den optimala
organiseringen av skolan regionalt (5iS, 2009e).

Under 2012 har ytterligare en omorganisation dgt rum. Regionindelningen har slo-
pats och ersatts av tre verksamhetsomraden, en fér LVM och tva for ungdomsvarden.
Inom ungdomsvarden har de fyra regionerna ersatts med tva verksamhetsomraden:
SiS ungdomsvérd norr och SiS ungdomsvérd sdder. De fyra regionala skolledarna har
ersatts med tvé skolledare, en for varje verksamhetsomrade och en ny central skol-
ledarfunktion har inréttats som ska samordna och leda de myndighetsoévergripande
skolfragorna (SiS, 2012).

|.3 Elevgrupperna pa SIS sarskilda ungdomshem

Ungdomarna kartldggs vid inskrivningen genom intervjuinstrumentet ADAD (Her-
modsson & Soderholm Carpelan, 2004). Framtrddande i intervjuerna dr ungdomarnas
problematiska uppvéxtvillkor med omfattande droganvandning, psykiska och fysiska
problem, misshandel och sexuella 6vergrepp i hemmen, kriminalitet och skolmisslyck-
anden. De vanligaste brotten som ungdomarna begatt dr snatteri (67 procent), misshan-
del (68 procent av pojkarna och 46 procent av flickorna), st6ld (50 procent) och skade-
gorelse (50 procent). De ovan beskrivna uppvixtvillkoren innebér att ungdomarna &r
i behov av kontinuerlig vard och behandling av specialister av olika slag. Inte minst
géller detta skol- och utbildningsrelaterad verksamhet. De flesta av ungdomarna &r i
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stort behov av innovativa och specialpedagogiska insatser i den skolférlagda delen av
vistelsen pa ungdomshemmet (SiS, 2009g). Det dr har, i den skolférlagda delen, som
detta forskningsprojekt tar sin utgangspunkt. SiS rapport (a.a) visar att majoriteten av
ungdomarna pa de sérskilda ungdomshemmen haft en komplicerad skolgang. Detta
kan exemplifieras av foljande statistik:

50 procent har fatt kontinuerlig specialundervisning.

45 procent har varit avstangda fran undervisning under ldngre perioder.
e 23 procent har gatt om en arskurs i grundskolan.

® 12 procent har gétt i sdrskola.

De flesta i aldersgruppen 1620 ar har ofullstindiga grundskolebetyg.

Vid inskrivningsintervjuerna poédngterar en stor andel av ungdomarna att de behover
hjélp med att férbattra sin skolsituation (SiS, 2009g). Detta stéller hoga krav pa den skol-
forlagda delen av vistelsetiden, dels pa grund av att ungdomarna har sa olika behov
av stod, dels pa grund av att de &r i olika dldrar (cirka 40 procent ska ga i grundskolan
och 60 procent i gymnasieskolan). En forbéttrad skolsituation kan fér manga innebéra
ett béttre utgangsldge for att hoja sina meritvarden. For de som klarar karaktarsamnes-
kurser pa gymnasiet innebér det betydligt storre chanser till att fa anstallningar och
darmed slippa éterfall i kriminalitet. I SiS forskningsprogram (SiS, 2009d, sidan 4) under-
stryks skolans betydelse som en del av vistelsetiden pa SiS:

Maénga av de ungdomar som blir féremal for institutionsplaceringar har las- och
skrivsvarigheter och stora kunskapsluckor och dven bristande social kompetens.
For skolpliktiga ungdomar utgor skolan en vésentlig del av varden vid de sér-
skilda ungdomshemmen. Det 4r mot den bakgrunden visentligt att undersoka
hur skolgang och inldrning organiseras och integreras i den 6vriga varden. Att
utveckla och utvérdera pedagogiska metoder och i samband ddrmed undersoka
hur utbildning kan vara ett led i behandlingsarbetet dr darfor viktigt.

|.4 Utbildningsinspektion och dversyn av
skolverksamheten inom SIS

Skolverket (2007a-g) konstaterar att SiS uttrycker hoga ambitioner fo6r skolverksamhet i
sina dokument. Ambitionerna verensstimmer vél med de statliga kraven. Skolverkets
utbildningsinspektioner visar att ambitionerna och malsattningarna skulle kunna ha
forverkligats inom den nuvarande organisationen, men att det funnits stora brister i att
omsétta intentionerna i praktiken. Identifierade brister vid enskilda ungdomshem har
inte heller dtgdrdats. En annan brist som utbildningsinspektionerna visar &r att ingen
riktigt vet vilken undervisning eleverna far och vilka resultat som undervisningen har
gett. Inspektionerna visar en splittrad bild av SiS skolverksamhet, med en mycket va-
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rierad skolverksamhet och stora skillnader i larares kompetens. Kritik riktas ocksé mot
brister i den pedagogiska ledningen. Manga elever far enligt Skolverket inte en under-
visning som lever upp till forfattningarnas krav pa innehdll, omfattning och rétten till
en anpassad studiegang.

En oversyn av skolverksamheten inom Statens institutionsstyrelse vad géller dess
organisation, styrning och ledning genomférdes under 2008 (Kristensson, 2008). Over-
synen utférdes som en uppfoljning for att kunna atgarda de brister som beskrivits i
Skolverkets inspektioner. Kristensson konstaterar att kvaliteten pa och férutséttning-
arna for att bedriva skolverksamhet varierar inom SiS. Variationen som beskrivs bestér
framfor allt av foljande:

¢ Stora skillnader i ldrares kompetens.

¢ Omfattningen av elevernas skolgang.

¢ Innehallet i undervisningen.

* Forutsdttningarna for att bedriva undervisning, vilka beror pa att elever har sa olika
lang vistelsetid pa hemmen.

* Organiseringen av ledningen for skolverksamheten.

Nagra av de dvergripande atgérder som Kristensson foreslar i 6versynen dr foljande:

En helhetssyn inom SiS vad géller larares kompetens vid rekrytering av nya larare.
Tydligare ansvar for den pedagogiska ledningen av undervisningen.

Béttre och mer relevant kompetensutveckling for lararna.
Att skapa en webbaserad plattform for att ka méjligheten for en likvardig utbildning.

I de konkreta undervisningssituationerna med ldrare och elever efterfragar Kristens-
son foljande for att 6ka kvaliteten i skolverksamheten:

¢ Identifierande av framgéangsfaktorer i det pedagogiska arbetet.
¢ Mer meningsfulla ssammanhang.

» Akta engagemang.

¢ Spdnnande utmaningar for eleverna.

¢ Attutga frén verkliga livserfarenheter.

* Mer estetiska larprocesser.

Enkitresultaten i ndsta avsnitt beskriver nya och aktuella data angdende nagra av de om-

raden Kristensson behandlar. Dessa &r ldrarnas formella kompetens, omfattningen av
elevernas skolgang, kursutbud och organiseringen av ledningen f6r skolverksamheten.

|.5 Forstudie/Enkat

Varen 2009 genomfordes en enkatundersokning inom ramen for det hir forskningspro-
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jektet. Det var en totalundersdkning dér institutionschefer eller pedagogiska ledare pa
sdrskilda ungdomshem besvarade en enkdt om skolverksamheten. Samtliga sérskilda
ungdomshem besvarade enkéten i maj—augusti 2009. Resultatet (Hugo, 2010b) visar att
91 procent av ungdomarna pa SiS sarskilda ungdomshem foljde undervisning under
sin vistelsetid pd hemmen i maj 2009. Kursutbudet pa respektive ungdomshem denna
manad varierade fran ett par kurser upp till 50 olika kurser. De sirskilda ungdomshem
som kan erbjuda ett stort utbud &r oftast storre hem med fler anstéllda ldrare — och
ddrmed ofta en bredare kompetens totalt — eller hem som har ett titt samarbete med
skolor och samhdlle utanfor institutionen. Nagra sarskilda ungdomshem satsar enbart
pa kdrndmnena svenska, engelska och matematik, men det finns ocksa ett antal hem
som satsar mer pa praktisk och estetisk verksamhet.

Det absolut vanligaste séttet att arrangera undervisning ar att man blandar indivi-
duell undervisning med undervisning i smé grupper pa max 6 elever, men oftast med
2-3 elever. Antalet skoldagar och lektioner per vecka som elever deltar i ser mycket
olika ut inom SiS skolverksamhet. Skillnaderna &r stora, bade mellan olika sirskilda
ungdomshem och mellan olika undervisningsgrupper inom samma hem. Elever inom
SiS skolverksamhet har fran en lektion i veckan upp till 24 lektioner i veckan. Det van-
ligaste &r att eleverna erbjuds att ga i skolan tre till fem dagar i veckan. Skolpliktiga
elever har pa de flesta sérskilda ungdomshem skolverksamhet varje dag. En annan
skillnad &r ocksd om elever har lingre sammanhéngande skoldagar i speciellt inrat-
tade skollokaler eller om undervisningen sker pd avdelningar dér larare, d& ofta en i
taget, besoker sina elever under kortare lektionspass.

Lérarkaren inom SiS bestod av 45 procent kvinnor och 55 procent méan, och 83 pro-
cent av ldrarkdren hade en pedagogisk utbildning.

|.6 Ndgra perspektiv pa larande

Larande dr ett centralt begrepp i skolan och i den hér studien. Larandets och undervis-
ningens villkor i skolverksamheten pa SiS &r pa ett sitt unika men har samtidigt stora
likheter med andra delar av skolsystemet utanfor institutionsvérlden. Lirande och mo-
tivation dr komplexa och mangfasetterade begrepp som inrymmer flera dimensioner.
Kroksmark (2006) menar att “kunskap om larande och hur sddant ska arrangeras ar nu
sa beskaffad att en 3 000-arig tradition i véstvérlden inte lingre kan bilda grund for
att forsta larandets villkor” (sidan 13). Kroksmark menar att det mesta av méanniskors
larande i dag inte foljer ndgon planering eller 4r malstyrt. Tillgangen till information
dr i dag ocksa i princip obegransad och kunskaper sprids pa ett mer okontrollerat satt
an tidigare. Alerby (2000) ifrdgasatter om det verkligen dr méojligt eller ens dnskvart att
definiera ldrande med en heltickande definition: "Huruvida larande som begrepp kan
definieras eller inte kan betraktas just som en definitionsfraga” (sidan 20). Jag instam-
mer med forfattarna ovan och gor inte ansprak pa en heltdckande definition eller be-
greppsldggning. Nagra olika sitt att se pd begreppet larande dr dock relevant att belysa
som en forutsittning fér skolverksamheten pa SiS.
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Miénniskan har foérutsdttningar att 1dra sig under hela livet, séval inom utbildnings-
system och arbetsliv som utanfor dessa organiserade verksamheter. Vi lar oss bade
avsiktligt/medvetet och oavsiktligt/omedvetet. Hornqvist (2000) definierar det avsikt-
liga ldarandet som inldrning, till exempel att ldra sig cykla, vilket skiljer sig fran det
oavsiktliga larandet som &r en smygande paverkan, en produkt av var kultur. Kroks-
mark (2006) anvénder i stéllet orden “planlagt larande” och “oplanerat larande” for att
beskriva ett liknande larande. Uppfattningen att det gér att planldgga, styra och disci-
plinera larandet har varit och ar rddande inom vart utbildningssystem. Det mesta av
det en ménniska lar sig sker dock utanfér skolans kontext. Aven en stor del av larandet
i skolan sker oplanerat/omedvetet, alltsa utanfor det som planerats av nagon:

Det finns nagot mer &n enbart mélstyrt och medvetet larande i savél olika un-
dervisningssituationer som i livet sjilvt. Vi ménniskor lar oss saker och ting
utan att vi sjdlva eller nagon annan skrivit mal fér det vi lart oss, och vi dr inte
heller alltid medvetna om att vi ldr oss det vi gor (Alerby, 2000, sidan 19).

Det ldarande i skolan som sker i motet mellan ldrare och elever kan beskrivas som en
sammanfldtning av dimensionerna undervisning och inldrning. Larare har olika un-
dervisningsprojekt, oftast med avsikten att nagon, eleven, ska ldra sig ett specifikt inne-
hall. Elever kommer till skolan med olika erfarenheter, mal och intentioner, samtidigt
som det ofta forvéntas att de ska ldra sig samma innehéll utifrdn pa férhand uppstillda
mal. Vilken instéllning eleven har till det som ska lédras in ar avgorande for vilket 14-
rande som sker. En beskrivning av vad ldrande &dr kan da vara att det 4r motet mel-
lan ldrarens undervisningsprojekt och elevernas erfarenheter som konstituerar olika
larandesituationer dér larande sker: Hur larandesituationer konstitueras beror alltsa
pa bade lararen och eleven. Kroksmark (2000) beskriver att alla ldrare har en didaktisk
intentionalitet till fenomenet undervisning. “Denna omedelbara och genuina riktadhet
innebar att uppmaéarksamheten riktas’ mot vissa speciella innehéll och strukturer i un-
dervisningssituationen” (sidan 72). Avgorande for vilken inldrning som sker dr da om
lararens intentionella objekt 4r &mnesinnehallet, elevers erfarenheter eller bada sam-
tidigt. Kroksmark (a.a) menar att larandesituationer kan konstitueras pa manga olika
sétt, beroende pa om ldrarens intentionella objekt enbart &r den pagaende aktiviteten
i klassrummet eller om den dven inbegriper ett integrerat forhallande mellan elevens
livsvarld och det innehall ldraren presenterar.

Kansanen (2000) beskriver ldarande i skolan som en védxelverkan mellan lararen och
eleven, nagot som dr beroende av deras pedagogiska relation. Lararen har samtidigt en
relation till innehallet (imneskunskaper). Kansanen definierar undervisning, dér léra-
ren riktar sin uppmérksambhet i férsta hand mot eleven, som elevcentrerad undervisning.
Den rakt motsatta definitionen &r dmnescentrerad undervisning, ddr &mnesspecialisten
riktar sin uppméarksamhet mot innehéllet (imnet). Den sammansatta relation ldraren
har till bade eleven och innehallet &r, enligt Kansanen, avgdrande for vilken inldrning
som sker. Parallellt med relationen riktar elever i sin tur uppmarksamhet mot olika as-
pekter i en ldrandesituation, vilket kan beskrivas som elevers intentionella akt. “Denna
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akt dr den avgransning i vilken vi finner betydelsen av nagot — ett fdremal, en kénsla,
en upplevelse etc.” (Segolsson, 2006, sidan 50).

Vad elever riktar sin uppmaéarksamhet mot dr avgorande for vilket larande som sker,
vilket Dahlgren (1986) beskriver som “inldrningens utfall”. Elever kan enligt Dahlgren
ha en kvantitativ och atomistisk kunskapsuppfattning som delvis dr en produkt av
vart utbildningsvésende, dédr det i mdnga sammanhang har 16nat sig att rikta sin upp-
mairksamhet mot att reproducera en mangd faktakunskaper. Elever kan ocksa ha en
mer kvalitativ kunskapsuppfattning, dar uppmérksamheten inte i forsta hand riktar
sig mot fakta, utan mot att férstd helheten. Marton och Siljo (1986) ger som exempel
att ndr elever ldser texter kan de antingen inrikta sig pa texten i sig eller pa vad texten
handlar om. En av deras slutsatser &r att de flesta av de elever som inte férstod podngen
i en text misslyckades, eftersom de inte var ute efter att forsta den. Exempel fran andra
larandesituationer (Marton, Hounsell & Entwistle, 1986), som till exempel problemls-
ning, féreldsningar, uppsatsskrivande eller examination, visar att elevers intentioner
dven dér ar avgorande for vad de lar sig. Avgorande dr ocksa vad elever dr intresserade
av, vad de 6nskar och om de har en egen vilja att ta reda pa nagot.

Det mesta ldarandet sker intersubjektivt, alltsa mellan manniskor. Vi ldr oss i motet
med andra ménniskor da vi blir identifierade, uppmérksammade, sedda och bekréfta-
de (Kroksmark 2006). Carlgren (1999) menar ocksa att larande ar intersubjektivt och att
det dr kopplat till specifika situationer (kontexter): “Larandet &r nagot som sker mellan
individer och i relation till en social praktik. Situationen blir en del av larandet” (sidan
12). Ett exempel pa ett omedvetet, intersubjektivt lirande 4r det som sker da elever i
skolan varderar sig sjdlva utifran den bekréftelse och den vardering som deras kamra-
ter och larare ger respektive gor, ndr de presterat nagot (Hornqvist, 2000).

I laroplankommitténs betdnkande Skola for bildning (SOU 1992:94) gors ett forsok att
definiera begreppen kunskap och ldrande som en grund fér de nya ldroplanerna som
inférdes i borjan av 1990-talet. I betdnkandet dras slutsatsen att inldrningsforskningen
under 1900-talet bidragit till en fordndrad forstaelse av individers ldrande, som kan
beskrivas i foljande tre steg:

1. Larande som inférlivande av yttre kunskaper.
2. Larande som forstaelse utifran elevens utvecklingsniva.
3. Larande som ett samspel mellan individ och milj6 (a.a, sidan 80).

Den forstnamnda beskrivningen bygger pa en kvantitativ, objektivistisk kunskapssyn
som forbiser det sociala sammanhanget. Beskrivningen tar sin utgangspunktibland an-
nat Skinners (1971) forstarkningsteoretiska principer, vilka var dominerande inom den
svenska pedagogiska debatten i slutet av 1960-talet. Den andra beskrivningen utgar fran
Piaget (1968) och bygger pa begreppsparet utveckling—inlarning. Det innebar att den
centrala fragan dr vad elever &r mogna att ldra sig vid olika aldrar (utvecklingsnivaer).
Denna teori dominerade den pedagogiska debatten under 1970-talet. Den tredje beskriv-
ningen utgar fran Vygotskij (1981) och antagandet om att ménniskors larande &r bero-
ende av kontexten (miljon) och deras tidigare erfarenheter. Begreppsparet utveckling—
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inldrning har férskjutits mot begreppsparet erfarenheter-ldrande. Vygotskijs syn pé
kunskap och hur larande sker blev den dominerande synen i skolans styrdokument frén
slutet av 1980-talet, och laroplanskommittén (SOU 1992:94) konstaterar: “Tankefiguren
inldrning-utveckling har alltmer férlorat sin innebord. Utveckling ses inte ldngre som
ett generellt fenomen, oberoende av rum, tid och innehdll” (sidan 72). “"Kunskaper dr inte
oberoende av tid och sammanhang. Man kan sdga att kunskaper finns i situationer, i
mansklig praxis och i kroppen” (sidan 63—64). En annan viktig aspekt av larande i skolan
som lyfts fram i Skola for bildning (SOU 1992:94) ar “att forflytta sig fran social inkompe-
tens till social kompetens inom ett omrade [...] Eleverna ldr sig inte endast det ‘synliga’
kunskapsinnehallet i till exempel laromedel och undervisning, deras larande omfattar
ocksé ett hanterande av den sociala situation som skolan erbjuder” (a.a, sidan 73).

Kroksmark (2006) menar att larande bygger pa vara tidigare erfarenheter och att det
inte gar att lara sig ndgot i ett vakuum: "Allt ldirande méaste nu utga fran antagandet
att den larande redan har erfarenheter som &r av betydelse nédr nagot nytt ska erdv-
ras” (sidan 13). Att ldrande &r situationsbundet och erfarenhetsbaserat dr ocksd min
grundldggande utgangspunkt i den hér studien, begreppsparet erfarenheter-ldrande
blir alltsa centralt. I Skola for bildning (SOU 1992:94) hanvisas detta synsétt till Vygotskijs
antaganden om ménniskors lirande, men den erfarenhetsbaserade synen pa lirande
kan likaval hérledas tillbaka till fenomenologin och Husserl i borjan av 1900-talet. Hus-
serl (1901/2002) menade att det 4r genom erfarenheter som vi far tillgang till varlden.
Larande kan da beskrivas ske i médnniskors erfarande, genom intentionella upplevel-
ser i situationer dir den larande alltid riktar sitt medvetande mot négot. Vad vi riktar
vart medvetande mot dr samtidigt alltid sammanfldtat med vara tidigare erfarenheter
(Schiitz, 1932/1999), som utgor referensramen for vad som kan erfaras. Nar nagot fram-
trdder for oss pa ett kvalitativt nytt siatt har ndgon form av larande dgt rum.

Lirande innebir att vidga sina mojlighetshorisonter

Som beskrivits ovan kan larande definieras som en kvalitativ férandring av den laran-
des uppfattning av nagot (Entwistle & Marton, 1986). Alla méanniskor har ocksa en bild
av sig sjdlva som formats av tidigare erfarenheter i méten med andra (Merleau-Ponty,
1945/1999; Schiitz, 1932/1999). Denna bild ar férdnderlig samtidigt som den paverkar
hur méanniskor upplever nya erfarenheter och vad man végar delta i. En negativ sjalv-
bild kan vdxa fram hos elever i métet med skolan:

Motet mellan skolkunskaperna och vardagens erfarenheter dr inte bara avgo-
rande for elevernas instéllning till skolan, utan ocksa for hur barn och unga
uppfattar sig sjilva som personer. Nar eleverna inte forstar det som skolan vill
att de ska forsta, paverkas deras sjalvuppfattning. Om forstéelsen av fysik ar
dalig, 1ar man sig pa ett dolt satt ocksé nagot om sig sjalv, att det ir jag som dr dilig
i forhallande till skolans krav. Ndr de unga gang pa gang, i dmne efter &mne
upplever att de inte kan motsvara de krav som ar stédllda, utvecklar de snabbt en
negativ bild av sig sjdlva (Tiller & Tiller, 2003, sidan 23).
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Larande i positiv bemérkelse kan i stdllet innebéra att manniskor vidgar sina horison-
ter infor olika fenomen. Med begreppet horisont avser jag hdr det Gadamer (1960/1997,
sidan 149) definierar som: “Den synkrets, som omfattar och omsluter allt det, som &r
synligt fran en bestdmd punkt. Anvant pa det tinkande medvetandet kan vi sé tala om
en trang horisont, om méjlig vidgning av horisonten, om att ppna nya horisonter etc”.
Gadamer menar att vi endast kan gora en erfarenhet en gdng. Nista gang vi forsatts i
en liknande situation erfar vi den genom de tidigare erfarenheterna vi gjort. “Varije fas
i erfarenhetsprocessen utmérks ju av att den som erfar 6ppnar sig for nya erfarenheter”
(a.a, sidan 167). Gadamer utvecklar ocksa férhallandet mellan manniskors erfarenheter
och horisontbegreppet:

Nér man har gjort en erfarenhet, sa betyder det att man besitter den. Man férut-
sdtter nu det som forut var ovintat. Man kan inte &n en gang gora en ny erfaren-
het av detsamma. Bara nagot annat ovéntat kan férmedla ny erfarenhet till den
som besitter erfarenhet. P4 sa sitt har det erfarna medvetandet slagit om och
vant sig till sig sjdlvt. Den som erfar har blivit medveten om sin erfarenhet — han
har blivit erfaren. Pa sa sétt har han tilldgnat sig en ny horisont, inom vilken han
kan erfara (a.a, sidan 163).

Mycket av forutsdttningarna for lirande i skolan handlar om elevernas och ldrarnas
mdojlighetshorisonter — hur individer upplever sin egen och andras méjlighet att lyckas
med skolarbete.

Larande och motivation

Larande och motivation dr tva begrepp som ofta anvinds tillsammans. Det finns en
mangd olika definitioner av motivation inom olika typer av forskning som &r paver-
kade av olika paradigm. Motivation innebér dven olika saker for olika manniskor och
i olika situationer. En enkel och tydlig definition av motivation &r: “det som far mén-
niskan att gora nagot” (Ahl, 2004, sidan 20). Riktat mot skolan blir da fragan: Vad ar det
som far elever i skolan att gora nagot? Svaret blir att det som far elever att géra nagot i
skolan ar olika motivationsfaktorer och dessa &r véldigt olika for olika individer. Det
ar vanligt att motivationsfaktorer grovt delas in i de tva kategorierna inre och yttre
motivation. Inre motivation &r da till exempel ménniskors egna intressen, upplevelser
av meningsfullhet, att kunna vilja sjdlv samt kidnslan av att sjdlv ha kontroll éver ar-
betsuppgifter och utmaningar. Yttre motivation handlar mer om beloningar, stimuli
och respons, tvang, straff och kontroll utifran (Ahl, 2004).

Van Manen (1992) menar att en larares fraimsta formaga ar att skapa inre motivation
hos elever. Han menar ocksé att det frimst handlar om att ha en kéansla f6r och kunna
tolka vad elever kdnner infor olika situationer i skolan. Det géller att i 1drarrollen upp-
fatta och forsta vikten av att mota elevers onskningar, nyfikenhet och lust genom att
kunna ldsa av deras kroppsliga varande. Han anvinder begreppet pedagogisk takt som
innebdr att ldrare forstar vad som dr viktigt och meningsfullt i den andres, elevens, livs-
varld och gor ritt saker for att skapa en inre motivation hos honom eller henne.
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Hattie (2009) presenterar i en metastudie framgéngsfaktorer for elevers larande i sko-
lan. Néstan alla av de faktorer som kommer hogst upp pa en lista med 138 faktorer ar re-
laterade till vad larare gor tillsammans med elever. Formativ bedomning och relationen
elev—larare &r tva av de hogst rankade faktorerna. Framtrddande ar att det som ldrare gor
tillsammans med elever i en nira relation dr mest avgérande for vad elever faktiskt lar sig,
vilket beror pa att dessa larandesituationer dkar elevers inre motivation for skolarbete.

|7 Forskningsoversikt

Forskningsoversikten belyser olika aspekter som dr av betydelse fér undervisning pa
sdrskilda ungdomshem. Kopplingar gors dven till nédrliggande omraden, da specifik
forskning som &r avgrdnsad till undervisning pé sarskilda ungdomshem i Sverige &r
sparsam och endast bestar av ett fatal rapporter.

Fran ungdomsvardsskolor till sarskilda ungdomshem

Ar 1946 infordes ungdomsvardsskolor i Sverige som tog hand om psykiskt sjuka ung-
domar och ungdomar som var péd vég in i kriminalitet. Senare kallades hemmen for
§ 12-hem och i borjan av 1990-talet 6vergick verksamheten i SiS regi med dagens be-
ndamning: sdrskilda ungdomshem (Gerrevall, 1997). Enligt Gerrevall beskrevs ungdo-
marnas problem pa ungdomsvardsskolorna framst ur ett medicinskt perspektiv, och
det var en stark uppdelning mellan skola/undervisning och behandling. Gerrevall
konstaterade att d&ven 1997 beskrevs verksamheten pa de sdrskilda ungdomshemmen
till stor del i psykologiska termer. Jenner (1997) menar att en gammal uppdelning av
skolverksamhet och behandling innebar att undervisning fortfarande betraktades som
mindre viktig 4n behandlingen. Aven i Gerrevall och Jenner (2001, sidan 7) konstateras
att: "I arvet fran ungdomsvardsskolornas tid finns en uppdelning mellan behandlings-
arbetet och skolverksamheten”.

Att skapa mening eller fylla kunskapsluckor?

Karlsson (1997) beskrev i sin studie Elevrdster att undervisningen pa de sirskilda ung-
domshemmen pé 1990-talet ofta skedde i sma grupper dér tva larare ansvarade for fyra
elever. Motivet med dessa sma grupper var att skapa en lugn studiemilj6é dér eleverna
kunde f& arbeta i sin egen takt med tillgédng till mycket ldrarstod. Eleverna som Karls-
son beskriver ville i stor utstrackning utbilda sig och bli anstédllningsbara i ett yrke.
Ofta dr det praktiska yrken som da asyftas av ungdomarna och hér finns en likhet med
interner inom kriminalvarden. Koudahl (2006) visar att undervisningen inom krimi-
nalvardens klientutbildning mer méste anpassas till de intagnas énskningar, kompe-
tenser och utbildningsbakgrund. Han efterfragar mer praktiskt undervisningsinnehall
pa fangelserna. Inom Kriminalvdrdens klientutbildning (Kriminalvarden, 2007) 4r de
mest efterfrdgade utbildningarna yrkesutbildningar. Tewksbury och Stengel (2006) vi-
sade i en studie att intagna som erbjods yrkesinriktade utbildningar var mer moti-
verade och noéjda med utbildningskvaliteten dn de som ldste teoretiska utbildningar.
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Eikeland m fl (2008) menar ocksa att det ar viktigt att erbjuda fler yrkesinriktade utbild-
ningar for att skapa mening inom klientutbildningen.

Jenner (1997) beskrev i sin artikel Bilder frin skolan pd ett ungdomshem att olika 1a-
rare pa ungdomshemmen hade olika utgangspunkter f6r undervisningen. En utgangs-
punkt var att lararen i forsta hand ska hjélpa eleverna att fylla igen kunskapsluckor
och strava mot betyg. En annan utgangspunkt var att utga ifran elevernas tidigare erfa-
renheter och fokusera pé lust, nyfikenhet och upptéckargladje i ldrandesituationer som
innebar att jobba med gemensamma projekt; detta kunde till exempel vara att bygga en
stuga. Jenner sdg en uppdelning bland ldrare: att antingen fokusera pa diagnostisering
och atgdrder eller att fokusera pa ett mote med eleverna ddr man gemensamt bestimde
innehallet. Jenner kritiserade ett rutinméssigt testande av elever och undervisning som
utgick ifran diagnoser, och mer fokuserade pd problem &n pé vad eleverna sjdlva hade
for intentioner med studier. I en senare forskningsrapport (Gerevall & Jenner, 2001)
stélls fragan: Vad dr skolans yttersta syfte — att skapa mening eller att fylla kunskaps-
luckor?

Skolans mal bor inte uteslutande bedémas med hénsyn till yttre kriterier som
betyg och mojligheter att studera vidare, utan ocksa till varden som att bli sedd,
bli tagen pa allvar och utifran egna villkor upptdcka eller ana nya kvaliteter i
livet (a.a, sidan 8).

Kommunikativ pedagogik och lirares forvantningar

Jenner (1997) och Fritzén och Frizell (1997) féresprakade en kombination av individuali-
sering och ett kommunikativt perspektiv pd undervisning. Detta bade—och—perspektiv
beskriver Fritzén och Frizell (1997) som en formaga hos ldraren att kunna fokusera pa
en helhet och se flera saker pd en gang. Det kommunikativa perspektivet i undervis-
ning pa sarskilda ungdomshem beskrivs i Gerevall och Jenner (2001, sidan 5) som ett
kommunikativt f6rhdllningssatt hos ldararna, som bland annat innebar att “innehallet
i undervisningen maste vara angeldget for bade larare och elev [...] Sarskilt viktigt &r
detta nédr det handlar om elever som redan misslyckats i den vanliga skolan”. Jenner
(1997) kritiserade ocksé ett synsétt som innebar en stark uppdelning mellan praktisk
och teoretisk kunskap och menade att dessa i stérre utstrackning borde integreras i
undervisningen. I Jenner (2004) diskuteras elevers motivation kopplat till samspelet
larare—elev pé sérskilda ungdomshem. Enligt Jenner handlar detta moéte om larares
forhallningssatt och ambition att utga ifran att se vérlden med elevens 6gon, och att ha
en professionell och etisk hallning. Lararna maste ocksa ha forstaelse for vad skolmiss-
lyckanden och délig sjdlvkdnsla innebér for elevers motivation.

Inom kriminalvardens klientutbildning visade en studie att en relativt stor grupp av
unga intagna presterade battre om de moétte larare som presenterade innehallet munt-
ligt och om de sjdlva gavs mojligheten att presentera sina kunskaper muntligt (Sheri-
dan & Steele-Dadzie, 2005). Det har ocksé visat sig vara en bra strategi att kombinera
undervisningsinnehall med att diskutera problem som &r relevanta fér de studerande.
Pettersen (2001) framhaller att det i sddan undervisning kan ske en resocialisering,
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vilket innebédr en mdjlighet att fordndra de intagnas verklighetsuppfattning i motet
med larare.

En annan viktig aspekt for att elever ska lyckas i skolarbetet, enligt Jenner (2004), &r
larares forvantningar pa vad elever kan klara av. Om ldrare har laga forvantningar pé
elevers prestationsformdga presterar eleverna simre och det blir en ond cirkel, eftersom
lararens forvantningar sjunker ytterligare. Enligt Jenner férutsétter motivationsarbete
att lararna dr 6ppna, intresserade, engagerade och har hoga férvantningar i motet med
eleverna. Att hoga forvantningar pa elever hos ldrare dr en vélkand framgéngsfaktor
finns beskrivet inom manga omraden, till exempel Nieto (1996), Rosenthal och Jacobson
(2003), Hugo (2007), Sefa Dei (2010) och Lundgren m fI (2010).

Negativa skolerfarenheter och skolmotstand

Miénniskor soker sig oftast till aktiviteter dar de tror och har erfarenheter av att de kan
lyckas. Elever som har misslyckats i skolan tidigare har ett psykologiskt motstdnd mot
att sOka sig till och engagera sig i en aktivitet dédr det finns en upplevd risk for att miss-
lyckas igen (Bandura, 1982; Cron m fl 2005). Flera internationella studier har visat att
det dr majligt att fa intagna pa fangelse med lds- och skrivsvarigheter och med ett starkt
skolmotstand att under féangelsevistelse utveckla en mer positiv instéllning till studier.
De tidigare skolmisslyckandena foder ett starkt behov av att respekteras och lyckas i
studierna (Manger m fl, 2006; Costelloe, 2003; Kearney & Tacker, 1994). I andra studier
med ett uttalat elevperspektiv dr de huvudsakliga slutsatserna att det &r tidigare erfa-
renheter av skolmisslyckanden som bygger upp ett skolmotstand hos elever och som
tar lang tid att bryta (Henriksson, 2004; Hugo, 2007). Willis (1977) fokuserar framst pa
arbetarklassungdomar i England som bygger upp ett motstand mot hela skolkontexten
nér de moter en skola styrd av medelklassvarderingar. Det har dock visat sig att skol-
motstdnd gar att bryta genom ldrares engagemang, goda relationer mellan elev och
larare, en upplevelse av delaktighet och ett innehéll som de studerande upplever &r
pa riktigt (Hugo, 2007; 2008; 2010a-b; 2011). I ett pagaende forskningsprojekt av David
Wasterfors undersoks Kampen om skolarbetet pa sirskilda ungdomshem. "Projektets syfte
ar att understka ndr och hur undervisningen pa sérskilda ungdomshem hindras eller
avbryts samt nédr och hur den pa motsatt sitt aterupprittas eller fortskrider” (SiS, 2010,
sidan 7).

Lis- och skrivsvarigheter eller lisovana?

Ett exempel pa en studie som framhéller vikten av att férbattra den skriftsprakliga
nivan hos ungdomar pa sirskilda ungdomshem &r Svensson (2009). Svensson konsta-
terar att 50-70 procent av ungdomarna pé sirskilda ungdomshem har svarigheter med
att lasa och skriva. Bland elever inom ramen for det ordinarie svenska skolsystemet &r
motsvarande siffra 15-20 procent. En jamforelse kan hir goras med intagna pa fang-
elser dar forekomsten av dyslektiska problem, lds- och skrivproblematik och matema-
tiksvarigheter dr vanligt forekommande (till exempel Alm och Andersson, 1995, 1997;
Dalteg m fl, 1997; Jensen m fl, 1999; Lindgren m f£l, 2002; Moody m fl, 2000; Morgan &
Kett, 2003; Snowling m fl, 2000; Svensson m fl, 2001). Vanligen visar resultaten att dessa

MENINGSFULLT LARANDE | SKOLVERKSAMHETEN PA SARSKILDA UNGDOMSHEM 21



typer av problem &r vanligare hos barn och ungdomar pa séarskilda ungdomshem och
intagna i fangelser &n hos andra grupper i samhéllet. Men det finns &ven studier som
visar pa det motsatta, att de inte har lds- och skrivsvarigheter eller dyslexi i stérre om-
fattning &n befolkningen generellt sett. Daremot beskrivs de som grupp vara ldssvaga,
vilket oftast &r orsakat av komplicerade hemférhéllanden, bristande ldserfarenhet och
ofullstdndig eller avbruten grundldggande utbildning (Samuelsson m fl, 2000; 2002;
2003; Svensson m fl, 2003). Flera studier framhaller vikten av att forbattra den skrift-
sprékliga nivan hos interner (till exempel Lindgren m fl, 2002; Manger m fl, 2006; Mann
& Reynolds, 2006). Enligt Eikeland m fl (2008) 4r det endast 29 procent av de intagna
som har lds- och skrivsvarigheter som sjdlva uppger att de nagon géng har fatt hjalp
med dessa. Svenssons interventionsstudie (2009) pa sarskilda ungdomshem for att 6ka
las- och skrivformagan visar att ungdomar pa dessa ungdomshem framst &r lassvaga
beroende av understimulans i hemmet och bristfallig skolgang, likasa att “detta kan ses
som positivt eftersom det dr enklare att f& upp dessa ungdomar till en tillrdckligt god
skriftspraklig nivd” (a.a, sidan 96) &n om orsaken inte hade handlat om framst understi-
mulering. Kanske att ett mer rattvisande uttryck ar att beskriva dem som lasovana? Fa
av de sdrskilda ungdomshemmen hade nagra sarskilda atgarder for att stimulera lds-
och skrivformagan. De som hade haft det, hade det i form av kontinuerliga ldsstunder
eller rattstavning. Svensson menar att en svarighet i arbetet med att 6ka lasformégan pa
sdrskilda ungdomshem é&r att fa all personal att engagera sig och delta:

Samarbetet mellan avdelningar och skola maste forbattras pa flera institutioner
om interventioner av det slag som anvénts i denna undersokning skall vara moj-
liga att genomforas pa ett optimalt sétt (a.a, sidan 97).

Betydelsen av utbildning pa anstalt

Utbildning &r i dag viktigare dn nagonsin i vart samhdlle. Vinnerljung, Berlin och Hjern
(2010) visar bland annat att det starkaste enskilda sambandet mellan kriminalitet, drog-
anvandning, sjdlvskadebeteende och arbetsloshet dr kopplat till vilket avgangsbetyg
man har fran grundskolan. Eleverna inom SiS skolverksambhet tillhér en utsatt grupp,
och de flesta har déliga skolerfarenheter och ldga meritvirden nir de blir tvdngsom-
hindertagna. En rapport fran Kriminalvarden (2007) visar att utbildningsnivan hos
intagna &r betydligt lagre &n i 6vriga samhéllet. Av de intagna saknade 11 procent helt
utbildning, knappt halften (42 procent) hade enbart fullgjord obligatorisk grundskola
och bara var tredje hade nagon form av gymnasieutbildning.

Inom kriminalvdrdens klientutbildning konstateras att en stor del av de intagna
kommer fran sa kallade hogriskmiljoer; de har haft en komplicerad skolgédng och har
borjat med kriminalitet tidigt, en stor andel redan innan de fyllt 12 ar (Kriminalvarden
2005). Denna grupp har skolbakgrund som liknar den hos manga av ungdomarna pé
sarskilda ungdomshem, och de har en hogre risk att aterfalla i kriminalitet 4n de som
inte kommer fran hogriskmiljoer (Moffitt, Caspi, Harrington och Milne, 2002). Petters-
son (2010) konstaterar i en rapport att manga av de LSU-démda tillhér denna grupp och
att de aterfaller i minst lika stor utstrackning som fére 1999 da pafoljden fér ungdomar
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mellan 15 och 17 ar var fangelse. Nilsson (2002, sidan 42) visar i sin avhandling att de
“levnadsnivaresurser” som visar storst skillnader i aterfall for interner pa fangelser &r
“utbildning och sysselsittning, ddr de med ldgre utbildning och de som varken hade
arbete eller studerade hade hogst aterfall”. Internationell forskning visar att klientut-
bildning har positiva effekter — dels ur ett samhéllsekonomiskt perspektiv, dels ur ett
personligt och socialt perspektiv (Lochner & Moretti, 2004; Steurer & Smith, 2003). Stu-
dier har visat att klientutbildning har en moderat, men signifikant positiv effekt vad
galler att minska risken for aterfall i brottslighet. Aterfallsfrekvensen minskade med
10-20 procent hos dem som utbildat sig i fangelset, ndgot som ger sival samhalleliga
som manskliga vinster (Bazos & Hausman, 2004; Chapell, 2004; Wells, 2000). Liknande
resultat har dven belagts i Sverige, ddr de som utbildat sig i hdgre grad under sin vis-
telsetid inte hade aterfallit i kriminalitet i samma utstrdckning tre ar efter frigivningen
som de som inte hade utbildat sig (Kriminalvarden 2005). Vinsterna tycks dock gélla
i storre utstrackning for gruppen som startat sin kriminalitet efter att de fyllt 12 &r
(Natsuaki m fl, 2008). Marklund och Holmberg (2010) visar i sin rapport att de som
yrkesutbildas under sin vistelsetid i fangelse i storre utstrdckning far arbete efter fri-
givning. Ocksa har finns en tydlig koppling: Yrkesutbildning, likvdl som 6vriga stu-
dier, minskar aterfall i brottslighet (Gordon & Weldon, 2003). Selektionsmekanismer att
beakta hér &r att de som véljer att ga en utbildning ocksa i hogre utstrackning &r mer
motiverade for ett liv utan kriminalitet.

1.8 Syfte och fragestaliningar

Denna studies uppbyggnad ar komplex och mangfasetterad. Ett fokus riktas mot elev-
erna och deras skolerfarenheter: erfarenheter av studier och lirande, motivation for
studier, larandekapacitet och framtidsmal for studier. Ett annat fokus ar riktat mot 14-
rarna och hur undervisningen arrangeras. Detta innebér att frégestéllningarna &r av
olika karaktdr, men de syftar till att leva upp till det 6vergripande syftet.

Overgripande syfte

Studien syftar till att utveckla djupare kunskap om hur elevernas skolsituation ska
kunna f6rbdttras genom insatser som gors inom den skolftrlagda delen under deras
vistelsetid pa de sarskilda ungdomshemmen. En 6vergripande fragestallning ar: Hur
kan ldrandesituationer arrangeras pa de sdrskilda ungdomshemmen sa att eleverna
utvecklar intresse for skola och utbildning, blir motiverade for ldrande och upplever
meningsfullhet i studiesituationen?
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Fragestillningar

Hur framtréader de olika skolverksamheterna pé SiS?

Hur organiseras den skolférlagda delen pa de sarskilda ungdomshemmen?
Hur &r undervisningen utformad?

Vilka erfarenheter har eleverna av skolan?

Hur ser elevernas framtidsbilder ut?

Nar upplevs meningsfullhet i skolverksamheten?

Hur beskriver ldrarna sjdlva sin roll i moétet med eleverna?

Vilka erfarenheter har ldrarna av undervisning i SiS skolverksamhet?
Vilka lararkompetenser framtrader som viktiga for SiS-larare?

Vad framtrdader som mest avgorande for att eleverna ska lira sig i skolan?
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2. Studiens teoretiska grund
och genomfoérande

Detta kapitel beskriver studiens teoretiska utgdngspunkter, metodologi, datainsam-
lingsmetoder, urval, genomfrande och etiska 6verviaganden.

2.1 Livsvarlden

Undersokningen tar sin teoretiska utgdngspunkt i vad som bendmns livsvarlden. Livs-
védrlden dr den védrld ddr vi ménniskor lever véra liv, var for-givet-tagna vérld. Livs-
varldsbegreppet har utvecklats ur den fenomenologiska traditionen med utgangspunkt
i Edmund Husserls erfarenhetsfilosofi fran borjan av forra seklet (Bengtsson, 1988). En-
ligt Husserl ar en objektiv, absolut vérld endast en teoretisk konstruktion. Manniskans
livsvarld dr en social vérld dér hon alltid redan lever tillsammans med andra méannisk-
or och med ménskligt skapade foremal (Bengtsson, 1999). Husserl beskriver livsvérlden
som nagot som dr pa forhand givet, och alltid forutsatt i allt vi gor och erfar (Husserl,
1954/1970). Enligt Husserl (1989) framtrader véarlden i mdnniskans erfarenheter. Vi kan
aldrig stélla oss utanfor varlden som objektiva betraktare, eftersom vi alltid redan &r
en del av den. Individ och vérld 4r oupplosligt sammanflitade. Denna sammansatta
helhet beskriver Heidegger (1927/1993) som i-varlden—varon.

Husserl (1901/2002) uttalade i Logiska undersokningar att vi maste ga till sakerna sjal-
va. Forskning gar da ut pa att se hur sakerna visar sig for ménniskor som nagot i olika
sammanhang. Det som &r i fokus i denna studie &r hur vérlden/skolan visar sig for
individen. Tillgangen till vdrlden har vi genom var varseblivning. Det dr i den som
vérlden blir till erfarenhet. Allt som vi manniskor vet om vérlden har vi tillgang till ge-
nom vara erfarenheter av den (Bengtsson, 1999). Schutz (1932/1999) beskriver detta som
att vi bar med oss ett erfarenhetsférrad, och den vérld som visar sig for oss framtrader
olika beroende pé vilket erfarenhetsforrad vi har. Livsvarlden kan inte beskrivas som
en objektiv eller som en subjektiv vérld; liv och vérld ar oupplosligt sammanflétade.
Detta forhallande beskriver Merleau-Ponty (1962) som en till-vdrlden-varo. Méannis-
kan, varje individ, dr intrasslad i varlden, i en historisk kontext med en personlig his-
toria och framtid som &r oskiljbara fran varandra (Bengtsson, 2004). Denna historiska
kontext med en personlig historia och framtid bestar ocksa av andra, vara medméannis-
kor (samtida), som vi delar var livsvdrld med i en ansikte-mot-ansikte-relation. Livs-
varlden dr enligt Schutz (1932/1999; Schutz & Luckmann, 1974) en social virld som vi
delar med andra samtidigt som vi upplever den individuellt.
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Genom vara tidigare erfarenheter mederfar vi en méngd saker i varje situation. Vi
maénniskor agerar saledes inte i en objektiv varld utan snarare utifran en sammanflat-
ning av aktuella erfarenheter, tidigare erfarenheter och kommande erfarenheter. Det
gor att vi erfar situationer olika i en tillvaro som vi delar med andra. Om personer inte
har en tidigare erfarenhet av ett fenomen, visar sig ndgot annat fér dem &n f6r personer
som har tidigare erfarenheter av fenomenet (Bengtsson, 1998). Konkret innebar det till
exempel konsekvenser for de elever pa sdrskilda ungdomshem som bér pé erfarenheter
av att stdndigt ha misslyckats i skolan. Det giller hur de agerar och upplever skolverk-
samheten pa SiS.

En central aspekt av fenomenologin dr hur ménniskan upplever tid. Husserl talar
om ett specifikt fenomenologiskt tidsmedvetande. Detta tidsmedvetande innebar att
tidsupplevelse ses som nagot holistiskt som inte gér att stycka sonder i datid, nutid och
framtid. Nuet omfattar vara erfarenheter av datiden, nutiden och framtiden. De bildar
tillsammans tidsupplevelsen och "nuet fér sin definition av att det finns ett samman-
hang till det som har varit likavél som till det som ska komma” (Bjurwill, 1995, sidan
23). Bengtsson (1998, sidan 129-130) beskriver detta som att “varje aktuell upplevelse
ar forbunden med nidrmast féregadende och efterfoljande upplevelse genom en reten-
tion respektive protention”. Det innebér att det omedelbart upplevda dr sammansatt
av savil tidigare erfarenheter som det som sker nu och de féregripanden vi har om det
som ska komma (se &ven Husserl, 1989, sidan 105). Merleau-Ponty (1962/1999) beskriver
att vi alltid &r intrasslade i en intentional bage som paverkar allt vi gor. Den slar en
bage genom “vért forflutna, var framtid, vdr ménskliga miljo, var fysiska, ideologiska
och moraliska situation”. Vi ar hela tiden kroppsligt insatta (situated) i alla dessa sam-
manhang samtidigt (Carlsson, 1999, sidan 97). Dessa ménskligt upplevda hdndelser
vi dr intrasslade i &r alltid relaterade till en upplevelse, en levd tid (van Manen, 1990).
Heidegger (1969/1998) beskriver detta subjektivt upplevda nu som ett varande som é&r
sammanflatat av ndgot inte-langre-nutida som dnda narvarar och nagot framtida som
vi upplever kommer mot oss.

Studiens avgransade sammanhang

Studiens avgrdnsade sammanhang &r elevers och ldrares upplevelser av ldrandesitua-
tioner inom skolverksamheten pé SiS under tidsperioden 2009-2011. Undersékningen
riktar sig mot 59 elever och 36 larare for att forsoka forsta deras konkret levda véarld ur
deras perspektiv, handlingar och tidigare erfarenheter. Den upplevda skolvardagen ses
hér som en komplex och sammanfldtad helhet, ddr bade individernas tidigare erfaren-
heter och tankar om framtiden péverkar deras handlingar och upplevelser av vad som
sker. Med dessa utgdngspunkter har jag dven valt att forséka na kunskap om deras ti-
digare erfarenheter nagra ar tillbaka i tiden, frén elevernas grundskoletid och uppvéaxt
samt fran ldrarnas tidigare erfarenheter av att vara ldrare.

Livsvarlden bars upp gemensamt samtidigt som den upplevs individuellt. Som fors-
kare ingar jag sjdlv i den livsvérld jag vill utveckla kunskap i. Det innebér att jag inte
kan studera ndgonting utifrdn, men genom att jag delar livsvdrlden med andra kan jag
ocksa fa tillgang till delar av andra méanniskors erfarna virld. Enligt Merleau-Ponty
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(1962) lever vi i en vdrld som delas med andra, en intersubjektiv vdrld. Det innebar att
vi ocksa kan ha en insikt i och forstaelse fér varandras véarldar. “Tillvaron dr &ven till
sitt yttersta vésen social, en med-varo, och av den anledningen kan den forsta andra”
hévdar Bengtsson (1999, sidan 20). For att kunna forstd andra manniskor krévs det att
vi interagerar med dem, det krévs att vara varldar mots sa att vi blir “delar av samma
helhet” (Johansson, 1999, sidan 31-32). Enligt Bengtsson (1999) maste darfor livsvérlds-
forskaren méta och interagera med de méanniskor forskaren vill berdtta ndgonting om,
i de vardagliga och naturliga situationer som denne vill férsta. Det krdvs en narvaro,
ett engagemang och en riktadhet i métet med andra. Johansson (1999, sidan 34) havdar
att vi forstdr andra méanniskor genom deras reaktioner: “Den andres kropp, ansiktsut-
tryck, gester och ord bildar tillsammans hennes vara i varlden som vi kan forsta. Likvél
kan vi inte fullt ut férsta andra manniskor eftersom vi inte kan kliva ur var egen kropp
och in i den andres”.

For att kunna betrakta och férsta andra mdnniskor maste jag som forskare etablera en
nérhet till den ménskliga erfarenhet jag vill fa kunskap om. Det krévs moten som utgor
forutsdttningar for forstdelse genom att jag ndrmar mig ménniskor och delar erfaren-
heter med dem. Men jag kan aldrig fa tillgdng "till sakerna sjédlva”. “De ér alltid redan
formedlade av subjektets férankring i en historisk period, en social omgivning, ett visst
bestdmt spréak osv” (Bengtsson, 1999, sidan 14). Sakerna sjdlva, madnniskors upplevda
verklighet, tolkas av mig som forskare och “fran och med denna insikt, hdvdas det,
maste fenomenologin vara hermeneutisk” (Bengtsson, 1999, sidan 15). Den tolkande,
hermeneutiska fenomenologin har sina rotter hos bland annat Heidegger (1927/1993)
och Gadamer (1960/1997) och innebér att man ser pa alla former av beskrivningar som
tolkningar gjorda av ndgon. Denna stdndpunkt delar ocksd van Manen (1990, sidan
25): "Actually it has been argued that all description is ultimately interpretation. The
meaning of phenomenological description as a method lies in interpretation”. Det jag i
denna studie strévar efter dr att nd 6kad kunskap om och insikt i ménsklig erfarenhet
sa som den framtrdder, grundat pa min forstaelse och mina tolkningar av elevernas
och lararnas

1) handlingar, reaktioner och kroppssprak i specifika larandesituationer dar jag sjalv
deltar och observerar

2) beskrivningar av hur de upplever olika situationer och méten i dag i skolan

3) beskrivningar av tidigare erfarenheter av skolan

4) beskrivningar av hur de ser pa sin framtid.

2.2 Fenomenologisk etnografi

Tillvagagangsséttet i den hdr studien ar etnografiskt (Burgess, 1991; Geertz, 1983; 1993;
Hammersley & Atkinson,1989). Det innebér i den hér studien att forskaren delar livs-
vdrldar med dem man vill berédtta nagot om under en ldngre tid:
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The ethnographer participates, overtly or covertly, in people’s daily lives for
an extended period of time, watching what happens, listening to what is said,
asking questions; in fact collecting whatever data are available to throw light on
the issues with which he or she is concerned (Hammersley & Atkinson, 1989,
sidan 2).

Livsvarldsfenomenologi och etnografi har mycket gemensamt. Maso (2001, sidan
138), till exempel, menar att flera tillvigagédngssatt 4r majliga for ett angreppssatt som
skulle kunna kallas “phenomenological ethnography”. Grunden fér “phenomenologi-
cal ethnography” ar att vara sa nidra det man studerar som mojligt. Det dr detta som
efterstrdvas i den hér studien. Sjdlv ser jag livsvdrldsfenomenologin som den &verord-
nade ansatsen och etnografi som den konkret anvianda metoden for att fa tillgang till
livsvdrlden. En tidig koppling mellan livsvarldsfenomenologi och etnografi finns till
exempel genom Schutz text The stranger (1944/1976), dér han beskriver problematiken
med att beskriva kulturer och sammanhang som skiljer sig fran forskarens egna. Fors-
karen &r d& en stranger i en ovanlig och specifik miljo, tillsammans med mé&nniskor
med ett helt annat erfarenhetsférrad. Helt avgorande och 6verordnat allt annat blir
enligt Schutz forskarens/etnografens/besokarens féormaga att bli accepterad av dem
som man vill berdtta nagot om:

[...] the term “stranger” shall mean an adult individual of our times and civili-
zation who tries to be permanently accepted or at least tolerated by the group
which he approaches [...] the visitor or guest who intends to establish a merely
transitory contact with the group (a.a, sidan 91).

Ett problem med att vara en stranger dr att det kan vara svart att férstd vad som egentli-
gen hdnder. Genom att tillbringa mycket tid tillsammans med dem vi vill berdtta nagot
om, sa 6kar vara chanser att gora trovéardiga beskrivningar. For strangern/forskaren s&
handlar det om att samla pa sig sa mycket relevant levd erfarenhet som mgjligt fran
den unika miljon:

[...] as a scientist he tries to observe, describe, and classify the social world as
clearly as possible [...] What he wants is graduated knowledge of relevant elements,
the degree of desired knowledge being correlated with their relevance (a.a, sidan
92-93).

Ungefdr samma sak uttrycker Bengtsson (1999) nar han papekar att det fordras nagon
form av moéte pé de platser som livsvérldsforskaren vill f& kunskap om, forskaren mas-
te sjdlv “till platsen dar upplevelserna, uppfattningarna, handlingarna osv. férkropps-
ligas i varldsliga situationer” (a.a, sidan 37). I den hédr studien har elever och larare
pa sdrskilda ungdomshem foljts i skolverksamheten under en lidngre tid. Det handlar
om att forsoka forsta de méanskliga upplevelser som framtrider dér. Buber (1923/2006)
menar att i dialogen och métet med andra, den Andre, s& handlar det om respekt och
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en genuin vilja att méta en annan méanniska och férsoka forsta vad hon ger uttryck for.
Enligt Kemp (2005) handlar det om att ha en empatisk formaga och att striava efter att se
varlden frén den Andres perspektiv. Todd (2008) menar att etik i motet med den Andre
handlar om att engagera sig med den Andre och att forsoka lyssna férutsattningslost.
Maélet med ett faltndra tillvigagangssétt har varit att forsoka representera den Andre
genom att gora trovardiga beskrivningar av upplevelser, handelseforlopp och fenomen
(Madison, 2005) som framtrédder i konkreta ldrandesituationer inom skolverksamheten
pa SiS. Datainsamlingen har skett genom deltagande observation, naturliga samtal och
forskningsintervjuer. De olika datainsamlingsmetoderna kompletterar varandra och
ger tillsammans en rik beskrivning av elevernas och lararnas livsvérldar.

Deltagande observation, naturliga samtal och forskningsintervjuer

Ett sétt att komma nédra ménniskors levda vérld ar att sjdlv delta och samtidigt obser-
vera i de sammanhang och situationer som man vill fa kunskap om. Hammersly och
Atkinson (1995) beskriver anvandningen av deltagande observation sa har: “It is direct
experience of the social world, in extreme form the requirement that ethnographers
surrender themselves to the cultures they wish to study (sidan 14) [...] All social re-
search is founded on the human capacity for participant observation (sidan 25)”. Syftet
ar att dela erfarenheter med dem man vill beskriva i vardagliga och konkreta situatio-
ner och inte konstruera situationer av experimentell karaktdr. Van Manen (1990) be-
namner detta som close observation:

"Close observation” is exactly what the phrase suggests. In contrast to the more
experimental or behavioral observational research techniques, close observa-
tion tries to break through the distance often created by observational methods.
Rather than observing subjects through one-way windows, or by means of ob-
servational schemata and checklists that function symbolically not unlike one-
way mirrors, the human science researcher tries to enter the lifeworld of the
persons whose experiences are relevant study material for his or her research
project. The best way to enter a person’s lifeworld is to participate in it (sidan
68-69).

Inom livsvdrldsfenomenologin handlar det om att f tillgang till sakerna sjélva, och
den enda mojlighet jag har for att komma riktigt nara den levda praktiken &r att dela
erfarenheter med de ménniskor jag vill beskriva i for dem vanligt forekommande si-
tuationer. Van Manen (1990) menar att: “Phenomenological research does not start or
proceed in a disembodied fashion. It is always a project of someone: a real person, who,
in the context of particular individual, social, and historical life circumstances, sets out
to make sense of a certain aspect of human existence” (sidan 31). Nar jag deltog skedde
ocksa naturliga samtal i den kontext jag ville fa kunskap om. Framfor allt skedde detta
under lektionstid, men &ven under maltider, raster och ibland inne pa avdelningarna.
Forskningsintervjuerna i den hér studien bygger pd de naturliga samtalen som skett
under den deltagande observationen. Den halvstrukturerade livsvérldsintervjun &r
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den form av forskningsintervju som anvénds i den hér studien (Kvale, 1997; Lantz,
1993). Den definieras som “en intervju vars syfte ar att erhalla beskrivningar av den
intervjuades livsvarld i avsikt att tolka de beskrivna fenomenens mening” (Kvale, 1997,
sidan 13). En intervjuguide med mdjliga omraden att samtala om under intervjuerna
har anvénts, men intervjuerna har varit relativt 6ppna, vilket innebér att respondenter-
nas beréttelser delvis har fatt styra vad intervjuerna har handlat om. Angreppsséttet att
inte exakt ha bestdmt sig for vilka intervjufragor som kommer att stillas vid intervju-
situationer, beskrivs ocksd av Hammersly och Atkinson (1995).

Urvalet

Urvalet dr strategiskt och bestar av filtstudier i atta olika undervisningsgrupper pa
sdrskilda ungdomshem. Malet har varit att tdcka upp mycket av den variation som
finns inom skolverksamheten pa SiS sadrskilda ungdomshem. Variationen som avses dr
framst ungdomarnas &lder, kon, vistelsetid och om de &r LVU- eller LSU-placerade. En
annan variation ar storleken pé de sdrskilda ungdomshemmen vad géller antalet elever
och ldrare.

2.3 Genomforande

Forskningsprojektet inleddes med en etikprévning. Darefter kontaktades institu-
tionschefer, larare, vardnadshavare till dem under 15 ar och elever. Detta skedde bade
muntligt och via ett informationsbrev till berérda parter. Jag blev positivt 6verraskad
av den 6ppenhet jag moéttes av fran alla parter. Att sldppa in en person utifran, som
dessutom ska beskriva och analysera verksamheten, kraver ett stort mod av alla in-
blandade. Vad géller ungdomarna sa har jag métts av en nyfikenhet och en upplevelse
av att de uppskattar att ndgon &r intresserad av dem och deras situation. Av 60 tillfra-
gade ungdomar var det endast en person som inte ville delta i forskningsprojektet och
da fick jag helt enkelt avsta fran att vara i den undervisningsgrupp dér han ingick. Ett
sarskilt ungdomshem utgick ocksa tva dagar innan jag skulle dit pa grund av intern
problematik.

Under 52 heldagar (cirka 400 timmar) har jag deltagit i verksamheten och observerat,
samtalat och intervjuat (se bilaga). Detta har skett under tre ars tid. Jag har da deltagit
under hela skoldagar och dven étit lunch och fikat med eleverna. Totalt trdffade jag 59
elever, varav 25 har blivit intervjuade. Av de 36 ldrare jag har tréffat sa har 24 inter-
vjuats. Alla elever utom tva och samtliga ldrare som har tillfragats om att medverka i
intervju har stdllt upp. Samtliga lararintervjuer har varit omfattande och innehallsrika.
Kvaliteten pé elevintervjuerna har varierat. Ungefdr 2/3 av elevintervjuerna har varit
omfattande och innehallsrika. Kénnetecknande for dessa intervjuer har varit att inter-
vjusituationen kénts avslappnad och att eleverna har varit médna om att beritta om sin
situation och sina upplevelser. 1/6 av intervjuerna har till viss del fyllt sitt syfte, men
eleverna har inte varit lika intresserade av att berdtta om sina erfarenheter. I resterande
1/6 av elevintervjuerna var det problematiskt att fa till ett bra samtal och jag upplevde
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i dessa intervjuer att eleverna inte kdnde sig bekvdma i intervjusituationen. Dessa in-
tervjuer tillférde inte lika mycket till resultatet som 6vriga. Da jag har haft en kinsla
av att ndgon inte vill bli intervjuad, har jag avstatt fran att fraga. Nagra av dem som jag
valde att intervjua var helt splittrade och vintade pa nya placeringar eller rittegangar
och jag upptéckte tidigt i intervjun att det inte var ldge att fortsdtta. Men samtidigt ge-
nomfdrdes ndgra av de mest intressanta och innehallsrika intervjuerna med personer
som var i mycket svara livssituationer. Elevintervjuerna har framfér allt handlat om
elevernas upplevelser av skolgadngen pa SiS, tidigare erfarenheter fran grundskolan och
vad de tdnker om sin framtid. Nar elever pa eget initiativ pratat om sin uppvaxt och
omstdndigheter som gjort att de blivit tvangsomhédndertagna, har jag lyssnat och stéllt
foljdfragor. Totalt har 49 intervjuer genomférts. Langden pa intervjuerna har varierat
mellan 12 och 120 minuter. Intervjuerna har spelats in pa minidisk och sedan skrivits ut
isin helhet. Jag har dven haft ett antal telefonsamtal med négra av ldrarna, pedagogiska
ledare och institutionschefer.

En annan viktig del av genomférandet ar de seminarier och paperpresentationer
som jag har genomfort f6r att fa input och mojlighet att diskutera med andra forskare
och yrkesverksamma pa faltet: 1) SiS lararkonferens, 2008. 2) SiS forskningskonferens,
2009. 3) Nordisk konferens foér pedagogisk forskning, 2010. 4) Epidemidagarna for 1&-
rare i Jénkdpings lan, 2010. 5) Drogfokus, 2010. 6) Oppet seminarium for allmédnheten
pa Hogskolan for Lairande och Kommunikation (HLK), 2011. 7) Forskningsseminarium
pa HLK, 2011. 8) Presentation av forskningsansats, metod och genomfdrande pé Livs-
varldsfenomenologiska kollegiet i Goteborg, 2011. 9) Presentation av forskningsprojek-
tet pa SiS 2011. 10) Presentationer av rapporten for SiS larare, pedagogiska ledare och
institutionschefer, oktober 2012.

Analysmetod

Nér man efter flera hundra timmar pa filtet ska formedla ett resultat, en text, som
belyser och besvarar de forskningsfragor som har stillts, sa ar det inte givet pa for-
hand hur detta ska goras. For mig handlar det frimst om att beskriva elevers och
larares upplevelser av konkreta situationer och héndelsefoérlopp. Att formedla min
forstaelse av hur meningsfulla larandesituationer framtréder for elever och larare i de
moten som uppstar under den skolférlagda delen av ungdomarnas vistelsetid. Genom
close observation och forskningsintervjuer har jag fatt mojlighet att nirma mig lérares
och elevers livsvérld under den skolférlagda delen. Att delta som erfarande subjekt i
verksamheten och att dér klara av att uppratthalla fértroendefulla relationer under en
langre tid &r 6verordnat exakt vilka metoder du anvander dig av eller hur du véljer att
analysera ditt material (Bengtsson, 2005; Geertz, 1993). Att genomféra close observation
ar i forsta hand en fraga om att vara deltagande i ett specifikt ssmmanhang och med
tillgang till detta sammanhang férmedla en thick description av vad som framtrader.
Enligt Geertz bor etnografens malséttning vara att skildra komplexiteten i de sam-
manhang som studeras, genom olika beréttelser som synliggér sammanhangen via
tdta beskrivningar:
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This, it must immediately be said, is not a matter of methods. From one point of
view, that of the textbook, doing ethnography is establishing report, selecting
informants, transcribing texts, taking genealogies, mapping fields, keeping a
diary, and so on. But it is not these things, techniques and received procedures,
that define the enterprise. What defines it is the kind of intellectual effort it is: an
elaborate venture in thick description (Geertz, 1993, sidan 6).

Beskrivningarna i kommande kapitel kan ocksa liknas vid Kvales (1997, sidan 12) me-
tafor for intervjuaren “som en resendr pa viag mot en berdttelse som ska fortédljas vid
hemkomsten”. Berattelsen formedlas slutligen genom olika teman, som framtréader i
det empiriska materialet. Kapitlen i resultatdelen har utformats kring dessa teman som
framtrdder som de mest relevanta i materialet (Willis & Trondman, 2002); dessa utgor
ocksd kapitlens namn. Avsikten &r att beskriva elevernas och lararnas levda erfaren-
heter och i stor utstrdckning med deras egna ord. Att anvdnda ménniskors egna ord i
form av citat och riktiga dialoger i beréttelser &r viktigt for kdnslan och trovardigheten
i en thick description enligt Geertz (1993). Vid tolkningen av intervjuerna har jag forsokt
att beskriva vad det 4r som framtrédder i det insamlade materialet. “Det viktiga dr”, en-
ligt Merleau-Ponty (1945), “att beskriva det givna sa exakt och fullstindigt som mgjligt”
(Kvale, 1997, sidan 55). Bengtsson (2005) beskriver detta med foljande ord:

Det finns inget som garanterar intressanta resultat bara for att man foljer strikta
och detaljrika analysmetoder. Ofta blir resultaten platta och triviala. [...] I stdllet
for att uppstélla sokandet efter vésen eller variation som princip for bearbetning
av det empiriska materialet dr det utifrdn en livsvarldsansats inte rimligt att en-
sidigt bearbeta materialet efter bara den ena eller den andra principen. Det em-
piriska materialet bor fa komma till uttryck pa sina egna villkor inom ramarna
for den frdga som det vill vara ett svar pa (sidan 52-53).

I en livsvdrldsansats dr den hermeneutiska tolkningen inte enbart aktuell vid bearbet-
ningen av insamlat material, utan den 4r dven en aktiv del vid sjdlva insamlingen. Det
ar saledes tva olika dimensioner av tolkning. Den forsta sker ndr jag som erfarande
subjekt tolkar direkt i situationen nér jag stiger in pa ett sarskilt ungdomshem. Den
andra dr en tolkning av manniskors berittelser pé intervjuutskriftsnivd om saddant jag
inte deltagit i. Hermeneutiska tolkningar tillater en mangfald av legitima tolkningar,
och det kan i stillet ses som en styrka att olika fragor kan stéllas till en text, likasa att
de olika frdgorna leder till olika inneborder hos en text. Existerar det egentligen riktiga
tolkningar? Troligtvis dr det sa att det existerar en mangfald av mer eller mindre san-
nolika tolkningar for att beskriva olika fenomen i manniskors livsvdrldar (Heyman &
Pérez Prieto, 1998). Van Manen (1990, sidan 31) uttrycker det s& hér: A phenomenologi-
cal description is always one interpretation, and no single interpretation of human expe-
rience will ever exhaust the possibility of yet another complementary, or even potenti-
ally richer or deeper description”. Bruner (1990) beskriver att berattelser utgdr en form
av legitim kunskap dér forskaren medagerar i kunskapsprocessen och anvander sig
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sjdlv som undersokningsinstrument. I faltnéra livsvarldsfenomenologisk forskning &r
det varken mgjligt eller 6nskvért att uppna objektivitet (Bergstrom, 1972). Det etnogra-
fiska tillvigagangssattet innebdr ju att forskaren sjélv dr datainsamlingsinstrumentet
(Atkinson, 1990; Ball, 1990; Hammersly & Atkinson, 1995) som genom sitt deltagande
som erfarande subjekt tolkar situationer och konstruerar forskningsdata. Geertz (1993,
sidan 9) beskriver detta pa foljande sétt: “What we call our data are really our own con-
structions of other people’s constructions of what they and their compatriots are up to”.

Det har pagatt en kontinuerlig tolkningsprocess under tre ar dar jag som forskare
successivt tolkat delar av materialet. Nar all empiri var insamlad gick jag in i en fas
da materialet studerades i sin helhet, men det gjordes inte i ett vakuum utan mot bak-
grund av allt jag erfarit under mina tre &r i verksamheten. Tolkningen pendlade hela ti-
den mellan olika delar och helheten i materialet. Denna helhet inbegriper det forflutna,
nuet och framtiden. Hur eleverna upplever skolan pa SiS tolkas saledes mot bakgrund
av deras tidigare erfarenheter fran grundskolan och hur de férhaller sig till sin framtid.
Naésta steg var att beskriva och systematisera materialet till en text med en logisk struk-
tur, som samtidigt sa rattvist som mojligt beskrev de erfarenheter som framtradde.
Resultatdelen inleds med tio beréttelser fran skolverksamheten som ar tinkta att ge
lasaren en bild av verksamheten. Dessa kan ge en rimlig forstielse for elevernas situa-
tion och den komplexitet som finns. Darefter foljer beskrivningar av olika teman och
aspekter som framtréder som viktiga.

2.4 Etiska 6vervaganden

Forskningsprojektet har godkénts i en etikprovning' varen 2009. Darefter gavs skriftlig
information om deltagande i forskningsprojektet. Berérda av informationen om sam-
tycke var institutionschefer, ldrare, fordldrar/vardnadshavare och elever. Med infor-
mationen foljde en svarsblankett med en forfragan om medgivande att delta i projektet.
Resondenternas rétt till integritet innebér i den hdr rapporten att enskilda individer,
grupper och skolor behandlas och beskrivs konfidentiellt. Det gar dock inte att undvika
fullt ut att personer i samma undervisningsgrupp skulle kunna identifiera varandra.
Skolor, elevgrupper och ldrare beskrivs oftast samtidigt, utan att ange fran vilken elev-
grupp empirin dr hamtad. Alla namn (utom mitt eget) som anvands i resultatet ar fing-
erade. Det dr ett medvetet val att jag ibland har angivit citaten med fingerade namn och
ibland later personer framtrdda som en i gruppen utan namn. Ibland beskrivs méann-
iskor med fingerade namn och ibland med uttryck som: "Nagra av eleverna menar att
., "tva av pojkarna beréttar att ...”, En flicka langst bak i klassrummet skrattar ...”” och s&
vidare. Detta sétt att berdtta pa beskriver Garpelin (2003) i sin longitudinella studie Ung
i skolan — Om Overgdngar, klasskamrater, gemenskap och marginalisering. Detta gor jag for
att skydda individerna men for att ldsningen samtidigt ska bli s& levande som mgjligt.
Data &r ocksd insamlade under en lang tidsperiod och manga av ungdomarna som in-
gar har lamnat verksamheten nér resultaten publiceras. Sammanfattningsvis s& har jag

” o
7

| Regionala etikprévningsnamnden i Linképing 2009-06-09. Dnr: 51-09.
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vid observationerna och intervjuerna med elever och larare utgatt ifran de etiska krav
som Humanistisk-samhéllsvetenskapliga forskningsradet formulerat (Vetenskapsra-
det, 2002; 2005). Dessa etiska krav kan sammanstéllas i fyra allmdnna huvudkrav pa
forskning:

¢ Informera de berérda om syftet med studien och vad som férvéntas av dem.

¢ Alla som deltar ska ge sitt samtycke och stélla upp frivilligt. De ska ocks& nir som
helst kunna dra sig ur.

® Personer ska behandlas konfidentiellt och data ska skyddas fran obehoériga.

e Uppgifter insamlade om enskilda personer far endast anvdndas fo6r forsknings-
dndamal.
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3. Resultat

Inledningsvis beskrivs métet med skolverksamheten pa SiS genom tio beréttelser fran
nagra vanliga skoldagar pa SiS. Berattelserna ska ge ldsaren en bild av och en forsta-
else for de avgransade sammanhang som studien handlar om. Dérefter beskrivs kort
variationen av hur skolverksamheten arrangeras och hur elevgrupperna ser ut. Kapitel
3.4 beskriver hur lararna upplever att skolverksamheten har utvecklats de senaste de-
cennierna. Kapitel 3.5 och 3.6 fokuserar pa elevernas upplevelser av skolan och deras
framtidsbilder. Kapitel 3.7 och 3.8 beskriver tva framtrddande férutsattningar f6r me-
ningsfullt ldrande. Dessa dr praktisk och estetisk verksamhet och en néra relation mel-
lan elev och ldrare. I kapitel 3.9 beskrivs nagra framgangsrika pedagogiska strategier
som framtrader i undervisningen och déarefter foljer tre kapitel som har mer fokus pa
lararna, deras uppdrag och arbetssituation.

3.1 Tio berdttelser fran ndgra vanliga skoldagar
pa SIS

Skolverksamheten pa SiS ar en viktig motesplats fér tvangsomhéndertagna barn och
ungdomar. Manga av dem befinner sig i en kaotisk och oviss livssituation som visar
sig genom bland annat ovisshet, angest, fortvivlan, uppgivenhet och radsla. Samtidigt
framtrdder elever som trots tidigare negativa skolerfarenheter, svagt sjilvfortroende
i motet med skoluppgifter och ett stort motstdnd mot hela skolkontexten dnda véagar
forsoka en gang till. Elever som kanske tar sina forsta betyg i livet och elever som bérjar
prestera bra resultat i skolans &mnen. Det fortgar — férutom ett ldrande i skolans &mnen
— maktkamper, demokratifostran och en stindigt pagaende socialisation. Lararna i SiS
skolverksamhet framtrader ofta som engagerade ldrare som ser och moéter individen
med respekt och utgdr ifran elevens livsvarld i undervisningen. For att ge ldsaren en
mojlighet att forsta komplexiteten i skolverksamheten pa SiS och hur det kan upplevas
att vara elev och ldrare dér, sa inleder jag med tio beréattelser fran vanliga skoldagar
pa olika sdrskilda ungdomshem. Samtliga namn (utom mitt eget) som anges i berét-
telserna dr fingerade. Urvalet av berédttelserna dr gjorda sa att mycket av den variation
som finns i de olika skolverksamheterna ska finnas med. Vad som avses med denna
variation dr framfor allt LVU/LSU, vistelsetid, kon och dlder pa eleverna, grundskola/-
gymnasieskola och kdrndmnesundervisning/karaktdrsimnesundervisning.
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Forsta motet med SiS skolverksamhet
Mitt i skogen ligger nagra byggnader, en stor gardsplan och en fotbollsplan. Allting &r
inhdgnat med kraftiga taggtradsstaket. Har inne tillbringar 16 tvangsomhéndertagna
ungdomar all sin tid under ndgra ar. De &r inldsta dygnet runt och dr standigt kame-
radvervakade. Jag far en obehaglig kinsla i hela kroppen nér jag ndrmar mig omradet.
Vad innebir det egentligen for en ung ménniska att tvingas vara innanfér denna tagg-
trad hela dagarna? Vad genererar det for sjélvbild, vilka ménniskor skapar vi hédr inne?
Jag anldnder pa férmiddagen och fér forst passera en vagbom. Néar jag kommer fram
till det hoga taggtradsstaketet far jag ringa in till receptionen pa en porttelefon. Ingen
svarar, jag provar tva olika nummer till innan jag blir uppmarksammad. En av lararna
pa skolan, Ann-Sophie, kommer ner och méter mig. Jag far nycklar och ett larm déar
jag kan trycka pd en rod knapp om jag skulle kdnna mig hotad. Jag far fylla i diverse
sekretesspapper och ett godkdnnande om att jag &r kameradvervakad i princip 6verallt.
Jag visas runt i skoldelen. For att komma dit maste vi passera lasta dérrar och en skylt
som beréttar att nu dr det kameratvervakat. Skoldelen bestar av sex sma rum: 1) Tre
rum med datorer och lite arbetsmaterial, dir eleverna kan sitta och arbeta individuellt.
2) Ett pysselrum dér eleverna arbetar en i taget med keramikmalning, smyckestillverk-
ning och malning. 3) Ett filmrum dér eleverna sitter inldsta ensamma och ser pa film
nar de inte orkar arbeta. 4) Ett lite storre rum som ser ut som ett konferensrum, i anslut-
ning till ett rum dér det sitter en psykolog. Hela skolan ser frasch ut och Ann-Sophie
berédttar att eleverna sjdlva har fatt renovera de flesta rummen under aret. Under lun-
chen far jag trédffa de andra tre ldrarna. Alla dter lunch tillsammans: elever, lirare och
behandlingspersonal. Tva av eleverna kommer spontant fram och hélsar, presenterar
sig och tar i hand, ytterligare tva soker 6gonkontakt, nickar och siger "tja”, de dvriga
undviker kontakt. Efter lunchen borjar dagens skolaktiviteter. Lirarna borjar med att
gd igenom dagens arbete och vad var och en ska gora inne pa det gemensamma ar-
betsrummet. Eftermiddagsgruppen bestér av sex elever som undervisas av samtliga
fyra ldarare. Undervisningen sker i princip aldrig med mer &n sex elever och minst tre
larare. De sex eleverna eskorteras genom lasta dorrar av behandlingsassistenter som
lamnar 6ver eleverna till larargruppen och dérefter lases hela skolavdelningen. Under-
visningen sker helt individuellt dér ldrarna fokuserar pa att sitta med en elev i taget. Jag
sitter forst en halvtimma med en elev, Melker, som tillverkar silverarmband. Honom far
jag direkt kontakt med och vi pratar om olika tekniker f6r armbandstillverkning. Han
ser motiverad ut och arbetar fokuserat med sina armband. Detta pysselrum &r last hela
tiden och hér far det bara vara en elev &t gangen tillsammans med en ldrare, pa grund
av att det finns vassa féremal tillgangliga. Plotsligt sager Melker: “Fy fan, det kan val
inte vara nagot vidare att jobba med att komma till sdna hér skolor i flera ar”.
Benjamin orkar inte arbeta, utan &r i filmrummet storre delen av eftermiddagen. En
annan elev arbetar ensam med ett datorprogram om djur och uppgifter som till exem-
pel att hédstens ungar heter fol; han har svart for att 16sa dessa uppgifter. Jag forsoker
prata med honom men han verkar helt ointresserad av mig, sdger bara hej och vander
sig sedan om. Jag sitter bredvid honom cirka 15 minuter da han arbetar fokuserat med
sitt datorprogram men véljer att inte stora honom mer. En fjarde elev arbetar med sin
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larare med gymnasiekursen Samhéllskunskap A med begreppen stereotyper, sociali-
sering och svensk kultur. Han verkar mycket fokuserad pé skolarbetet och resonerar
ivrigt med lararen. Undervisningen sker hir som en enda lang dialog mellan ldraren
och eleven. Det &r intressant att se hur lararen utmanar eleven, och tvingar honom att
ta stdllning och resonera ingdende om dessa begrepp. Eleven har mycket starka asikter
och blir upprérd flera ganger av att lararen konfronterar honom med motsatta stdnd-
punkter. Samtidigt médrker man tydligt att eleven tycker om sin ldrare, likasa att lararen
lyssnar pa honom ingdende och tvingar honom att utveckla sina resonemang. Plotsligt
far en av eleverna ett utbrott och bryter ihop nér han ska borja arbeta i en ny geogra-
fibok. Lararna har ett snabbt spontant krismote under rasten och konstaterar att det
var fel av dem att sdtta boken i handerna pa honom, ndgot i hans tidigare kontakt med
liknande bocker i skolan utldste hans beteende, enligt lararna. ”Vi maste alltid ha exakt
ratt niva for varje elev, annars hander sadant hiar”, konstaterar den pedagogiska ledaren.
Tvé andra elever arbetar sjélvstdandigt vid datorn hela skoldagen. De arbetar med
engelska och matematik pa helt olika nivaer, en av dem varvar studierna med att lyssna
pa rapmusik i stora horlurar. Han arbetar nagonstans pa mellanstadieniva med mate-
matiken och ldser A-kursen for gymnasiet i engelska. Den andre eleven dr mer fokuse-
rad och jobbar med A-kursen i bdda dessa &mnen. Ungefér halva tiden har de individu-
ell hjélp av antingen matematikléraren eller engelskldraren. Skoldagen &r indelad i tre
arbetspass pa en timme med 20 minuters rast mellan varje. Nér det blir rast kommer
vardpersonal och transporterar tillbaka eleverna till vardavdelningarna och levererar
dem igen 20 minuter senare. Under rasten hinner ldrarna inte med nagot annat &n att
diskutera vad som hédnde med killen som fick ett utbrott i motet med geografiboken.
En av ldrarna sdger spontant: “Nu dr det total kris, Alle fick en inre kris néar jag skulle
f& honom att jobba med SO, han har nigra gamla spérrar i kroppen som 16ses ut sa
fort han kommer i kontakt med detta, d& far han inre panik, nu méste vi hitta pa na-
got”. Resten av skoldagen fortsitter ungefar som den beskrivits ovan, men utan nagra
fler incidenter eller avbrott. Olika elever far chansen att jobba i pysselrummet varje
arbetspass och alla tre jag sett i aktion ddr under dagen verkar uppskatta denna verk-
samhet mycket. Dar far de vélja mellan keramikmalning, smyckestillverkning, bygga
batmodeller, mala eller tillverka diverse pyssel. Nar eleverna eskorterats tillbaka till
sina avdelningar av behandlingsassistenterna, sitter ldararna en timme och utvarderar
varje elevs skoldag. De dokumenterar och planerar d& vad som ska hdnda nésta dag.

Métet med skolverksamheten pa en last akutavdelning

Jag foljde matematikldraren Natasja i hennes arbete under tva veckor inne pé en akut-
avdelning for flickor. Ungdomarna jag traffade var mellan 15 och 18 &r. Natasja besokte
da en eller max tva elever at gdngen i 1-2 timmar inne pa avdelningen for att ha under-
visning. Samlade skoldagar existerade alltsa inte i denna skolverksamhet, utan larare
med olika &mneskompetens besokte eleverna pa olika avdelningar dér de hade sina
lektioner. De flesta av ungdomarna var hdr under en kort tid for att invdnta besked
om boendeplacering eller en kommande rittegdng. De flesta av flickorna var i mycket
daligt skick och mer dn hélften av dem hade sjdlvskadebeteenden. Det intrdffade ocksé
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nagra riktigt obehagliga incidenter under mina veckor hér. Tva ganger gick larmet un-
der skoltid och det var ocksa tva sjalvmordsforsok.

Nér jag anldnder till detta sdrskilda ungdomshem méter jag en flicka pa garden
som gér runt och tar djupa bloss pa sin cigarett. Jag gar fram och pratar med henne,
hon &r i 17-18-drsaldern och berittar att hon dntligen haller pa att slussas ut fran en
tvaarig vistelse. Jag far en trevlig pratstund, och hon f6ljer med mig och visar vigen
till lararhuset dar samtliga ldrare har sina kontor. Vil dar tréffar jag tre av lararna och
efter en stund dyker Natasja upp. Jag foljer med henne till dagens forsta lektioner pé
en akutavdelning. Nér vi passerar taggtrad, kameradvervakade grindar och tvé lasta
dorrar berdttar hon att det dr en véldigt speciell situation att arbeta héar. Flickorna &r
véldigt splittrade och mar psykiskt daligt av ovissheten om var de kommer att befinna
sig framdver. Nar vi kommer in pa avdelningen har vardpersonalen morgonméte. Vi
blir informerade om laget; det har varit relativt lugnt pa morgonen och natten. Det
ar bara en flicka som har fatt ett utbrott. Hon végrar att ga ut ur sitt rum och vill inte
bli stérd. Sedan gar vi in p& avdelningen. Dér sitter sex flickor och tittar pa tv. De ser
trotta och apatiska ut. Natasja presenterar mig f6r gruppen och négra av flickorna hejar
tillbaka, medan nagra inte sldpper tvin med blicken. Natasja fragar tva av flickorna om
de vill f6lja med oss. En av flickorna, Emmie, reser sig direkt, hamtar lite skolmaterial
och hasar sig bort mot skolrummet. Den andra gidspar och sédger: “Neej fy fan jag pallar
inte med négon skola i dag”. "Okej”, sdger Natasja, “"du kanske orkar lite senare i dag”.
Vi passerar tva larmade dorrar innan vi kommer bort till skolrummet. Jag bérjar med
att berétta lite om mig sjdlv och varfor jag dr dér, en klocka ringer och Natasja gar och
Oppnar. Det dr den andra flickan som kommer. “Fan jag kan lika gdrna vara hér sa slip-
per jag i alla fall dom andra idioterna dér borta ... dom gér mig pé nerverna”, sdger hon
och slar sig ner pa en stol. Hon ldgger sig sedan ner 6ver bordet med hénderna éver hu-
vudet och suckar. ”Vad bra att du kom”, sdger Natasja. “Vad vill ni gora i dag ... orkar ni
med lite matte eller hur kdnns det?” "Mmmm”, hors ifrén flickorna. Natasja kor i gang
med nagra exempel pa tavlan, det dr procentrdkning, for drskurs 8-9. Flickorna ar bada
16 ar och har klarat matten hyfsat under sin tidigare skolgang. De har inga specifika
inlarningsproblem, enligt Natasja, och hdanger med bra pé alla hennes exempel. Sedan
arbetar de sjdlva i olika matematikbodcker, de ser trétta och ointresserade ut. Natasja
hjdlper dem nédr de behover, men det dr 1ag effektivitet och flickorna rdknar bara nagra
fa tal pd hela timmen.

Efter lunch tar Natasja emot en nyinskriven tjej. Den nya ser uppjagad och stressad
ut och dr oemottaglig fér ndgra skolaktiviteter just nu. Jag presenterar mig och inleder
med att sdga att det dr helt okej om hon inte vill att jag ska vara dar. “Det &r inget pro-
blem ... det &r bara skont att trdffa nagra normala ménniskor en stund ... jag ar sa javla
trott pa soc-kdrringarna ... fan i dag har dom till och med hotat mig”, séger flickan. Hon
kommer direkt fran ett méte med socialen dar de, enligt henne, hade férsokt pressa
henne pé information som de inte har befogenhet att frdga om och som hon inte ens
hade behovt berdtta om i polisférhoren. Flickan kdnner sig krankt och berittar att de
hotat henne med ett ldngre tvangsomhéndertagande om hon inte samarbetar. Hon be-
rattar att hon da skrikit f6ljande innan de avbrét métet och hon kom till oss: “Okej, ska
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jag erkdnna da for att fa vara har kortare ... &ven om jag inte har gjort det”. Hon &r sa
férbannad sa det dr svart for Natasja att fora ett samtal med henne, men hon vill absolut
vara i skolan. Natasja d4r mycket duktig pa att hantera den hér situationen. Hon sétter
sig lugnt ner bredvid flickan och pratar med henne ingaende om vad som faktiskt har
intrdffat och hur flickan upplevt situationen. Det &r mest flickan som pratar medan
Natasja och jag lyssnar. Sedan malar flickan nagra teckningar innan Natasja far henne
att arbeta med ett matematikprogram pa datorn. Efter ungefar 15 minuter utspelar sig
foljande dialog mellan flickan och Natasja:

— Fan nu pallar jag inte mer.

— Det dr okej ... vill du ga tillbaka till avdelningen?

— Helst inte ... kan jag bara fa vara hir en timma till &ven om jag inte orkar med
nagon mer jdvla matte.

— Det &r okej.

Sedan borjar hon fraga mig om vad jag egentligen gor och var jag kommer ifran. Innan
hon gar en timma senare tittar hon pa mig och séger: "Hej da ... ses vi i morgon?”

Nagra dagar senare nér jag och Natasja kommer pa morgonen dr det turbulent inne
pa avdelningen. Det har varit tva sjdlvmordsforsok. En flicka har svalt ett rakblad och
en annan flicka har hallt i sig en flaska rengoringsmedel. Bdda har klarat sig bra efter
att ha vistats pa intensiven. Vi deltar i ett krism&te med behandlingspersonalen anga-
ende situationen pa avdelningen. De gar igenom alla elevers situation mycket ingden-
de. Forutom de tvé sjalvmordsforsoken dr det mycket konflikter mellan flickorna och
tva av dem végrar att stiga upp ur sina sangar. Nar vi kommer in i tv-rummet méter
vi en av flickorna som precis kommit tillbaka fran intensiven. Hon ser slutkoérd och
uppgiven ut och sitter med uppspérrade 6gon framfoér tvin bredvid en behandlings-
assistent, utan att titta upp. Pa véag bort till skolrummet passerar vi trdningsrummet.
"Hej Martin ... hur dr det med dig i dag?”, ropar nagon. Det 4&r Emmie som kor ett pass
pa motionscykeln. Jag stannar till och pratar med henne, och fragar hur hon mar. Da
sager hon:

”Du ... XXXX:s sjukhus verkar vara ett populért stille att bo pa just nu ... XXXX
har svalt rakblad och XXXX har druckit ndgot konstigt ... fy fan vad hemskt det
dr hdr ... jag vill bara hédrifran.”

Av dagens fyra lektioner blev det bara tva. Pa den forsta lektionen hdande inget annat
pa 60 minuter &n att Natasja hade en kort genomgang och sedan ridknade eleven fyra
tal i matteboken. Den andra lektionen var med tva 15-ariga flickor. En tjej som var sdr-
skoleplacerad rdaknade tal som 11 —9 och 4 x 5. Den andra flickan orkade inte jobba och
satt bara och hdangde. Hon hade stora drr pa bdda armarna efter knivskdrningar och
sdg mycket trott ut. De dvriga tva lektionerna blev instdllda. Det géllde de tva flickorna
som végrat ga upp och ut ur sina rum samt en tredje tjej som brot ihop pa ett mote med
personal fran socialtjansten precis innan hon skulle ha sin lektion.
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Omstillningstid, lunchdiskussioner och en I6sning av det inre triangeltalet

I dag ar jag med Kenneth pa kdrndmnesundervisning; det dr svenska, matematik, geo-
grafi, samhéllskunskap och engelska. Skollokalerna ar trevliga och har plats fér 5-6
elever. Kerstin, den andra ldararen, &r pa kurs sa Kenneth och jag d&r ensamma hela
dagen med fyra elever &t gangen. Eleverna dr 16-18 ar och ldser olika kurser pa olika
nivéer. Forst samlas eleverna runt ett bord och gor nutidskrysset. De har sedan en lang
gemensam diskussion om de olika frdgorna. Pojkarna ser ut att kdnna sig trygga i si-
tuationen, och det kdnns avslappnat och trevligt. Resten av tiden ska eleverna arbeta
med individuellt skolarbete fram till lunch. Kevin sdtter pa sig stora horlurar och lyss-
nar pad musik nédr han arbetar med olika 6vningar i geografi. Detta gor han med full
koncentration hela formiddagen. Peter arbetar ocksa fokuserat med B- och C-kursen i
matematik fram till lunch. Nadji gar ivdg till Kenneths arbetsrum for att fortsatta med
ett skrivprojekt, och Jens sitter bara och hdnger vid ett bord. Kenneth gér fram till Jens:

— Du Jens nu tar vi och laser lite engelska. (Kenneth)

— Men va faan jag pallar ju inte mer nu. (Jens)

—Jo, du dr ju sa duktig pa engelska ... du dr ju snart klar med A-kursen. (Kenneth)
— Okej senare da. (Jens)

— Okej ... bestdm en tid da ndr vi kor i gang igen. (Kenneth)

— Om en kvart. (Jens)

— Okej ... om en kvart. (Kenneth)

Kenneth gar in till Nadji. Jag gar fram till Jens och f6ljande samtal utspelar sig mellan oss:

— Ar det trakigt med engelska? (Jag)

—Nej ... men va fan jag pallar liksom inte ... inte just nu. (Jens)

—Men ... du skulle vl borja pa ett gymnasium i stan snart? (Jag)

—Ja va fan ... sa det ar ju egentligen lika bra att bli klar med Engelska A innan.
(Jens)

— Liser du ett &mne i taget? (Jag)

—Ja .. jag tycker att det &r lugnast sa. (Jens)

— Trivs du i skolan hir? (Jag)

—Ja for fan ... det dr den klart basta skolan jag har gétt i. (Jens)

— Varfor da ... vad dr det som é&r sa bra? (Jag)

—Man bestaimmer sjélv ... jag ldser ju for att jag vill det sjdlv ... och ingen tjatar
pé mig. (Jens)

—Men Kenneth sa ju att du var tvungen att bestimma en tid. (Jag)

—Jamen va fan ... annars s hander det ju inget. (Jens)

- Ar du klar med grundskolan? (Jag)

—Ja for fan ... det blev jag ganska snabbt hér. (Jens)

— Harligt! (Jag)

—Ja det ar gott faktiskt ... du ska vi lira backgammon? (Jens)

—Ja det kan vi gora. (Jag)
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Vi spelar ett parti backgammon och sedan kommer Kenneth. “Nu kor vi Jens”, sdger
han. De borjar prata engelska med varandra. Jens dr duktig pé engelska och beréttar for
Kenneth om en allvarlig incident fran sin grundskoletid, nagot som ledde till att han
blev avstdngd fran skolan och senare tvangsomhandertagen. De fortsdtter med att dis-
kutera en text som de léste forra veckan och sedan fér Jens en skrivuppgift som han ar-
betar bra med fram till fikat. Kenneth foérklarar fér mig att det som hdnde med Jens nyss
dr en mycket vanlig foreteelse och att en av hans undervisningsstrategier i motet med
dessa elever dr att inte pressa nagon for mycket. I stillet har han ett smart forhallnings-
sétt ddr pojkarna far uppleva att de sjédlva har lite makt 6ver tiden. Efter fikat kommer
jag, Kenneth och Jens 6verens om att Jens ska fortsdtta med sin engelska efter att jag och
Jens spelat ett parti backgammon. Kenneth har under tiden en lang dialog med Peter om
nagot matematiskt problem. Sedan &r jag med Kenneth och Nadji i deras diskussion om
berattelsen som Nadji haller pa att skriva. Den handlar om livet pa institution. Kenneth
arbetar genomtdnkt och metodiskt med skrivprocessen, och resonerar med Nadji om
innehallet och det sprékliga i hans text. De diskuterar hur man kan tdnka ndr man byg-
ger upp en berittelse utifran DA - NU - FRAMAT och hur Nadji skulle kunna utga ifran
sina egna erfarenheter av till exempel svetsning, som Nadji dr bast pa hér. Kenneth &r
lugn och har en avslappnad relation med ungdomarna. Allt &r lugnt och ser sjdlvgaende
ut, fast han &r ensam ldrare med fyra elever och alla haller pa med olika saker. Innan vi
ska ta lunch fér jag syn pa en ruta pad whiteborden med f6ljande innehall:

Peters ekvation for det inre triangeltalet (lat n=x):
_ 2_(xX*+x
s=(x+1)' - (5%)

Jag blir intresserad och fragar Kenneth vad det &r. Vi arbetar mycket med att fa upp-
leva skonheten i matematiken och har ett harligt problemlsarklimat i den hér gruppen
... nu dr det Peter som har gjort denna fina 16sning ... som ar en egen ekvation for det
inre triangeltalet”, svarar Kenneth. Innan vi gar siger Kenneth till Peter: “"Du kanske
vill visa Martin hur du gjorde efter lunch ... du vet vil att Martin &r matteldrare och
valdigt intresserad av sant har?”. Vi far se”, svarar Peter blygt och tittar ner i golvet.
Vi gar till den gemensamma matsalen och dter lunch med eleverna. En intensiv
diskussion startar, som handlar om vilka rattigheter ungdomar har pa SiS och vilken
befogenhet behandlingsassistenter och socialtjanst har. Enligt ungdomarna har en av
dem fatt utskéllning for att han informerar nyintagna om vad de har for riattigheter och
vilka befogenheter behandlingsassistenter har. “Kan det vara fel att informera andra
om vad dom har for réttigheter?”, fragar en av pojkarna mig. “Nej det kan det aldrig
vara”, svarar jag. “Nej ni har rétt i sak ... att informera andra kan aldrig vara fel ... men
problemet kan vara att vad som &r era réttigheter sedan i konkreta konfliktsituationer
kan vara en tolkningsfraga ... och ni kan inte alltid ta for givet att en situation tolkas
péd samma sétt av alla inblandade”, sdger Kenneth. Eleverna berdttar om en situation
forra veckan dér de anser att deras rittigheter har krdnkts. Det handlar om en pojke
pa avdelningen som efter en incident avskilts fran de andra pa avdelningen en kortare
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period. “Om situationen var exakt s& som ni nu beskrivit den ... da forstar jag att ni &r
upprorda ... och da anser jag helt klart att ni har rétt”, sdger Kenneth. “Just det”, svarar
en av pojkarna. “Men tdnk ocksa pa att konfliktsituationer ofta upplevs pa olika sétt av
olika inblandade ... och da blir det olika beskrivningar av vad som hénde”, sdger Ken-
neth. "Men dom lyssnar ju inte pa oss ... bara pa vad behandlingsassistenterna séger”,
fortsétter pojken. "Du ... isa fall dr det inte bra ... men jag tror faktiskt att de férsoker att
lyssna pa alla inblandade”, svarar Kenneth.

Efter lunch har Jens och Nadji undervisning i karaktdrsimnen i verkstaden. Tva an-
dra elever, Beni och Jacob, har SO med Kenneth, de diskuterar demokrati, lagar och
samhdllets vardegrund. Det &r en livlig diskussion. Jag gér fram till Peter och fragar
om det ar okej att jag sdtter mig bredvid honom. “"Helt okej”, svarar Peter. Jag ber honom
berétta hur han 16ste uppgiften med det inre triangeltalet. “"Hur tdnkte du egentligen ...
kan du forklara for mig?”, fragar jag. Da gar Peter i gdng pa alla cylindrar, gar fram till
tavlan och borjar rita. Efter en stund fastnar han och séger:

“Mmm ... det dr ju svart att forklara hur jag egentligen tankte ... jag sig det lik-
som bara ... som i kvadrater och en triangel och sen fick jag fram den déar ekva-
tionen som ju beskriver det jag sag .. mmm ... mmm ... du vet vél att jag har au-
tism ocksd ... s& jag tdnker ju inte som andra ... jag vet inte om jag kan forklara det
... jag bara ser det i kvadrater och att det &r i relation till det forra triangeltalet.”

Peter ger inte upp, men han blir frustrerad Gver att han inte kan visa for mig hur han
gatt tillvdga. Efter cirka 35 minuter lyckas Peter 4ndd visa hur han tinkt, med en figur
bestdende av kvadrater och trianglar gjorda av prickar. Det var kvadraten i det nya talet
minus det tidigare triangeltalet, alltsd prickarna i den nya kvadraten minus prickarna i
det tidigare triangeltalet. “Snyggt ... nu forstar jag hur du kom fram till ekvationen”, sa-
ger jag till Peter. Peter ser mycket glad ut och lattad &ver att han lyckats forklara, likasé
over att jag faktiskt forstdr hans geniala 16sning. Stolt sdtter han sig ner igen och fortsat-
ter med nya matematiska utmaningar. Han vander sig om innan jag gér och sager: “Om
det dr nagot mer du undrar 6ver sa forklarar jag garna igen”.

Beni sitter och jobbar vid datorn och nir han gar pa sin rokpaus sétter sig Jacob dér
istdllet. Nar Beni kommer tillbaka gar han fram till Jacob och sdger med bestimd rost:
“Du faan ... du ska passa dig javligt noga ... du har tagit min plats ... tror du att du dger
héar”. Jacob som &r kdnslig blir livradd och drar sig tillbaka till ett bord langre ner. Ken-
neth som sitter och diskuterar geografi en bit bort har uppméarksammat situationen
utan att ingripa. Senare nédr han jobbar med Beni sdger han bara lugnt: “Du Beni ...
tycker du att det var trevligt och okej det dér du sa till Jacob forut ... hur hade du kant
dig om nagon som &r tuffare dn dig, till exempel Nadji, hade sagt sa till dig?” Sedan
fortsdtter arbetet. Efter ytterligare kanske 45 minuter gar Beni bort till Jacob, stracker
fram handen och sdger: ”Du ... ursdkta om jag var otrevlig férut ... det dr okej nu ... det
ar soft med mig och dig ... okej”. Dérefter dr det kaffepaus och det sista passet spelar vi
spel och har lite fragesport. Det &r bara Peter som viljer att inte vara med, han arbetar
vidare med sin matematik.
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En vanlig skoldag i den mekaniska verkstaden

P4 samma sérskilda ungdomshem som dar Kenneth arbetar med de teoretiska &mnena
finns ocksa 5-6 olika praktiska inriktningar, som till exempel hotell och restaurang,
mekanisk verkstad och triteknik. De flesta elever har samlad skoldag, da de &r med
sina larare under hela skoldagen. Mdndagen boérjar alltid med ett morgonmoéte dér 1&-
rare och behandlingsassistenter samlas for att ga igenom vad som har hdnt under hel-
gen och ldgga elevernas individuella scheman for den kommande veckan. Jag borjar
veckans besok pa ett sadant morgonméte. Helgen har varit turbulent inne pa nagra av
avdelningarna. En pojke hade klarat sin permission i enbart ett par timmar innan han
hade akt dit for snatteri och rokt cannabis. Han hade kommit tillbaka samma kvall med
poliseskort. En annan pojke hade hillt i sig en halv liter rengdringsmedel och lag pa
sjukhus efter att ha magpumpats. Tva andra pojkar hade haft en stor konflikt dar den
ena skrikit att han skulle doda den andre. Efter en genomgang av varje pojkes situation
och cirka en halvtimmes planering, dr veckoschemat lagt fér samtliga elever. De flesta
har ndgra veckodagar med praktiska gymnasiekurser och nagra dagar med teoretiska
kurser. Det finns ocksa elever som enbart har praktiska kurser och elever som enbart
kompletterar sina grundskolebetyg.

Efter morgonmdétet foljer jag med Carl-Johan och Gosta for att folja deras undervis-
ning i den mekaniska verkstaden. Jag far ett blastéll och stalforsedda skor som jag pre-
cis hinner ta pd mig innan de sex eleverna droppar in frén olika avdelningar. Fem av
eleverna forsvinner ivag till olika delar av verkstaden och sétter i gdng och arbetar di-
rekt. En elev orkar inte delta och sitter vid en dator och spelar spel i ett separat rum hela
formiddagen. De fem eleverna ute i verkstaden arbetar individuellt med olika kurser
samtidigt. Arbetet dr sjdlvgdende och lararna behover bara hjdlpa eleverna vid behov.
Gosta beréttar att de har undervisning cirka 6 timmar varje dag. Det &r framfor allt
grundkurser i mekanisk verkstad och svetsning som eleverna ldser just nu. Alla ldser
i sin egen takt och en del dr sa duktiga sa att de ldser i princip med samma fart som pé
ett vanligt yrkesprogram. Samtidigt kan andra elever fa géra om samma moment upp
till tio gdnger innan de blir godkénda. For mig dr det hédr den skolverksamhet inom SiS
dér det varit ldttast att fa kontakt med ungdomarna, och det ar skont att kunna rora sig
fritt bland pojkarna i den stora verkstaden. Carl-Johan berédttar for mig att de inte har
separat teoriundervisning utan att den bakas in i de praktiska 6vningarna med varje
elev. Ndr ungdomarna har klarat ett moment i en kurs eller en hel kurs sa gar de bara
vidare pa nésta. Enligt Carl-Johan s& fungerar det bra i den hér elevgruppen. Nadji far
i uppgift att lara mig svetsa. Det &r forsta gdngen i mitt liv jag haller i en svets, och jag
ska genomga det forsta momentet som innebar att svetsa ihop olika bitar. Nér jag hal-
lit p4 med den forsta grundévningen en stund kommer han fram och siger: "Men va
fan mannen ... det hédr gar ju ganska bra ... om en och en halv timme kan du ta nista
ovning”. Det &r stort engagemang och intensitet i arbetet i den mekaniska verkstaden
hela férmiddagen. Ungdomarna ser ut att trivas, och det &r en trevlig och avslappnad
atmosfar mellan ldrare och elever. Det tillverkas ringar, grillar, kaminer och katter.
Katten &dr en examinationsuppgift i en grundldggande gassvetskurs som alla elever
maste klara innan de kan ga vidare med nédsta moment. Micke blir strax fére lunch
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fardig med sin katt. Han ser mycket stolt ut 6ver resultatet och ropar pa Carl-Johan som
genast kommer:

—Fan Carl-Johan ... den hér blev ju verkligen bra ... du ... nu far jag vl VG pa den?
—Nej ... det blir det faktiskt inte.

—Men va fan ... jag trodde ...

— Det blir ett klart MVG ... for den &r riktigt riktigt bra.

— A fy fan ... det ar det forsta MVG jag har fatt i hela mitt liv.

Naér eleverna byter om for lunch berdttar Gosta och Carl-Johan att de flesta elever klarar
att ta betyg pa olika kurser hos dem och att ndgra dr riktigt duktiga. Nér jag fragar om
eleven som sitter och hénger framfor datorn, berdttar Gosta att hans erfarenhet ar att
det 4r meningsldst att tvinga ndgon som inte vill, att det bara upptar onddig energi for
alla inblandade. Han beréttar att om man bara tar det lugnt sé sétter 95 procent av elev-
erna i gdng med nagot arbete inom négra veckor. Lararna &ter lunch tillsammans med
eleverna i ett ndrliggande hus. I matsalen ater all personal och alla elever tillsammans.
Det ar fantastisk mat som lagas av elever pa Hotell- och restaurangprogrammet. Nar
vi kommer tillbaka till den mekaniska verkstaden efter lunch kommer eleverna snabbt
i gang sjdlva med arbetet igen. Efter en timme &r en av eleverna, Jens, fardig med sin
grill som han svetsat ihop helt sjdlv. Han visar stolt upp den fér Carl-Johan och mig.
”Vad bra det blev”, séger Carl-Johan. “Ja det &r ju sd ndr man ar kung pa det hér”, svarar
Jens. Jens har fitt en bestdllning pa grillen av en behandlingsassistent. Nu ringer han
mycket n6jd upp till avdelningen och beréttar att den ar klar och kan hdmtas. Dérefter
foljer jag Dennis som har jobbat intensivt under en period med att gjuta olika saker.
Just nu gjuter han ringar. Gésta kommer fram och foljande samtal utspelar sig mellan
Gosta och Dennis:

— Det hér blir ju kanon. (Gosta)

—Ja for fan. (Dennis)

— Du ar snart klar med kursen. (Gosta)

— Vad da for javla kurs ... det finns vél ingen kurs for sant har. (Dennis)
—Joda .. kolla hér ... (Gosta visar kursplanen.)

— Ah fan ... hade jag ingen aning om. (Dennis)

— Du &dr néstan klar med hela den har kursen i gjutning. (Gosta)

— Det var som fan. (Dennis)

Gosta berédttar for mig att Dennis varit en av de elever som varit svara att fa i gdng, och
att Dennis haft ett stort motstand mot skolarbete och kursplaner. Gosta berdttar ocksa
att det blir kontraproduktivt att visa uppstéllda kusrmal f6r vissa elever. Det géller att
forst bara fa i gdng dem med nagot som de tycker om for stunden och sedan brukar det
rulla pa. Plotsligt, under samtalet med Gosta, kommer det in en man i 45-arsaldern i
verkstaden. Han bérjar prata med oss och géar sedan runt och sprékar med pojkarna i
verkstaden. Gosta berdttar att det dr en elev som han hade f6r 25 ar sedan som det gatt
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riktigt bra for i livet efter att han skrevs ut. Han har sedan dess besokt Gosta négra
génger varje dr. Lararna och eleverna fikar ihop under eftermiddagen. Det 4r en trevlig
stimning i fikarummet, och bade larare och elever berattar frackisar. Efter en halvtim-
me aterupptas arbetet igen. En av eleverna sitter hela sista passet inne pa kontoret och
pratar med Gosta om allt mojligt. Innan skoldagen &r slut ringer Gosta till avdelningen
och sédger att eleven stannar hos honom minst en timme till for att slutféra ett arbete,
och att de sedan kommer tillsammans upp till avdelningen. Ovriga pojkar byter om,
tva blir hamtade av behandlingsassistenter och de andra gar sjdlva tillbaka till sina av-
delningar. Inne pa kontoret fortsatter samtalet nér jag och Carl-Johan aker hem. Dagen
efter intervjuar jag Gosta om dessa informella samtal som han lagger ner mycket tid pa
utanfor sin schemalagda arbetstid. Gosta beréttar foljande:

"Jag gillar ju sdna har ungdomar och det gjorde jag dven som véktare i tunnelba-
nan ... det var lite samma situationer som hér ... att férsoka lyssna och forsta och
inte bara doma [...] Det handlar om att lyssna &ppet ... som en medmaénniska ...
inte doma ... bara lyssna pa allt som de hér grabbarna har behov att prata om ...
manga stannar ju kvar ldnge efter arbetspassen for att de vill prata ... d& ger jag
dem néstan alltid obegrénsat med tid ... for de har ju ett behov av en stabil vuxen
som faktiskt bara lyssnar ... sen far ju vi da en tit och fértroendefull relation som
blir viktig for dem ... en del kan ringa manga ar efterat och bara vilja hora min
rost ... som nagon slags trygghet som de minns val.”

Att motas med musiken som pedagogiskt redskap

For forsta gdngen pa SiS ska jag folja en musiklarare, Palle. Musik &r ett &mne som jag
under mina tidigare besdk inte sett sa stort utbud av. Palle undervisar enbart i musik,
bade i grundskolans kurser och i nagra olika gymnasiekurser. P4 det har hemmet &r
musik ett populdrt amne som ménga elever vill ldsa. Palle har all sin undervisningien
stuga, som ar inredd som musikstudio. Hér finns ménga olika instrument uppstallda,
inklusive ett komplett trumset. Det finns ocksd en inspelningsavdelning dar man kan
spela in egen sang och musik och en stor whiteboard som &r fylld med fakta om olika
kompositorer. Nar vi kliver in i studion sdger Palle entusiastiskt: “Bara det att de flesta
av eleverna hér vill komma hit och ha musik med mig betyder sa javla mycket for
mig”. Palle berattar att han stortrivs i sitt arbete och att han lyckas fa néastan alla elever
att borja spela ett instrument. Han berdttar att manga av eleverna efter ett tag dven
borjar gora egna latar som de sedan spelar in. ”Vill du lyssna?”, sdger han och tar med
mig bort till inspelningsavdelningen. Sedan spelar han stolt upp ett tiotal ldtar som
elever har spelat in. Nagra av dem later riktigt bra. En handlar om ldngtan till friheten
utanfor institutionen, det dr reggaelatar med engelsk text och inspelningar av Flickan
i Havanna.

Sedan kommer dagens forsta elev, Lasse. Han 6verlamnas till Palle av en behand-
lingsassistent som forsvinner ivag till avdelningen. “Kul att se dig Lasse”, sdger Palle
till Lasse, som utan att sdga nagot eller titta pa oss slagit sig ner pa en stol. "Kénner du
Martin?”, fortsétter Palle. "Mmm ... vi snackade lite i gar pa SO:n”, svarar Lasse. "Kul ...
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du Lasse har du lyssnat nagot pa de dar kompositérerna?”, fragar Palle. “Japp”, svarar
Lasse. Palle borjar samtala med Lasse om barocken och en rad kompositérer fran denna
epok. I samtalet dr det inbakat en méngd fragor som Lasse besvarar. “Lyssna pa detta
nu”, sdger Palle och sdtter pa ett stycke med Vivaldi. Han fortsatter sedan med ett tiotal
olika stycken. Lasse prickar in kompositor efter kompositdr utan att svara fel en enda
gang. "Da dr vi fairdiga med detta ... du har klarat malen med god marginal”, sdger Palle.
”A fan gjorde jag”, sédger Lasse. “Jajamen du ar riktigt duktig och kan det har”, sager
Palle, som nu haft ett muntligt prov utan att Lasse visste om det. "Med de har riktigt
duktiga eleverna ... som Lasse hér ... kor vi &ven sdn har mer avancerad teori”, séger Palle
hogt till mig. Lasse ser mycket stolt ut och sdger: “Det dr ju bara att lyssna lite sa kan
jag det”. Sedan jammar jag, Palle och Lasse. “Du kan vl spela trummor?” sdger Lasse
till mig. "Nej”, sdger jag. “Jo forsok ... alla kan spela trummor”, sdger Palle. "Du ska bara
gora sa hdr”, sdger Lasse och instruerar mig hur jag ska gora. Sedan tar Lasse elbasen
och Palle kompar pa gitarr. Vi spelar ndgra olika latar innan det knackar pa dérren och
behandlingsassistenten kommer for att hdmta Lasse. “Kan inte jag fa ha musik nagra
extra lektioner i veckan?”, fragar Lasse. “Jag ska kolla upp det ... jag lovar”, séger Palle
innan Lasse vandrar ivig.

Andra passet dr med Janne. Janne dr ganska svarmotiverad i skolan enligt sin kidrn-
dmnesldrare, men musiken &lskar han. For forsta gangen i sitt liv har Janne lart sig
att spela ett instrument, och nédr han kliver in i stugan visar han stolt upp en ny gi-
tarr som han precis har kopt. “Vad kul Janne att du fick tag pa en sa fin gitarr”, sager
Palle. ”"Mmm”, sdger Janne. "Har du lyckats stimma den?” fortsatter Palle. “"Gick vl
saddr med det”, sdger Janne. Palle stimmer gitarren och borjar sedan dagens pass
med lite tonteori pa tavlan. “Ska vi prova och kora nagra latar allihop i dag?”, sdger
Palle efter en stund. Palle och Janne spelar gitarr, jag fortsdtter med trummor och en
behandlingsassistent spelar bas. Vi spelar Broder Jakob och Knockin” on Heaven'’s
Door. “Janne ... det gar ju riktigt bra det har ... ackorden sitter ju fint nu”, sdger Palle.
“"Mmm”, sdger Janne och nickar stolt. “Vad tror du om att spela ihop med tva andra
elever i ett band nésta vecka?”, fragar Palle. “Jag vet inte”, sdger Janne. Vi kan val
prova”, sdger Palle. ”I sa fall om du och jag spelar gitarr ihop”, sager Janne. “Sjdlvklart
gor vi det ... vad kul”, sdger Palle. Passet avslutas med att Janne lar sig grunderna i ett
musikinspelningsprogram vid datorn. “Trdna nu tio minuter om dagen pa bara de
hér tre ackorden sa ses vi igen pa torsdag”, sdger Palle innan Janne och behandlings-
assistenten gar.

Palle berédttar for mig att malet alltid &r att eleverna ska vaga spela tillsammans med
andra. For en del elever &r det ett stort steg. Ibland far man som larare vara forsiktig
och kanske vinta pa rétt tillfalle i flera manader. Palle har inga lektioner passet fore
lunch, sa vi passar pé att ga upp pa en av avdelningarna och prata lite med pojkarna
och stimma gitarrer. Palle beréttar att han brukar gora det ofta, och att det &r ndgot
som underldttar i motet och i relationen med eleverna. Det dr lugn och skén stimning
ndr vi kommer in pa avdelningen. Nagra sitter och tittar pa tv, nadgon tranar styrketra-
ning och Tomas spelar gitarr. Det ser fint ut, och det finns olika rum som &r inredda
som pingisrum, silversmidesrum, tv-spelsrum och tv-rum. De uppskattar att vi kom-
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mer och hélsar pd. "Ni kdnner val Martin ... han ville hdnga med och se lite hur ni har
det hdr uppe”, sdger Palle. “Tjenare ... vill du kan du gé in och softa lite pa mitt rum?”,
sédger Felix spontant. Jag gor det och besoker 4ven Tomas rum. Rummen &dr ganska sma:
en sing, ett skrivbord, en bokhylla och en toalett. I rummen dr cd-skivor och dataspel
spridda &ver golvet i en salig rora. Palle slér sig ner pa sdngen och borjar stimma Tomas
gitarr. "Funkar det med de nya ackorden nu?”, sdger Palle. "Rétt okej faktiskt ... men
fingrarna kédnns lite kassa”, svarar Tomas. ”"Det &r alltid sé i borjan ... men det dr bara
och kora pa”, sdger Palle. "Du Tomas ... dr det okej om vi provar med en ny kille pa er
lektion ndsta vecka?”, sager Palle. ”Ja for fan ... vad skulle det vara med det menar du?”,
sdger Tomas. “Bra ... d& kor vi sa ... dr du klar med texten till din nya lat?”, séger Palle.
"Jag pillar med det dér ... men sista versen &r det lite knas med”, sdger Tomas. “Okej ...
da fixar vi det tillsammans sen ... ha det bra nu s ses vi”, sdger Palle. “Kul att ni kom”,
sager Tomas.

Efter lunch har Palle tva riktigt duktiga elever, som varit pd SiS ldnge och som haft
musik under hela vistelsetiden. De sitter vid datorn i inspelningsavdelningen 6ver en
timme och arbetar intensivt med egna inspelningar, dér de gjort bade text och musik
tillsammans. Dagen avslutas sedan med ndgra méten. Det har varit en intressant skol-
dag, full av ldrandesituationer dér eleverna ser ut att ma bra av att ha musik. Framtré-
dande ér att Palle genom en néra relation till sina elever far musiken att bli en menings-
full och avkopplande del av skoldagen. Palles varma, mjuka och positiva bem&tande av
killarna tycks gora dem trygga och avstressade pa hans lektioner.

Métet med Andrea i en skolverksamhet for LVU-placerade flickor

Nar jag kommer till skolan strax fore klockan dtta sa har ett larm precis gatt pa av-
delningen och all personal utom en rusar ivdg. Jag mots av SO-ldraren Jalle i dorren.
Néstan direkt efter motet med Jalle sa borjar flickorna, som dr mellan 12 och 15 ar, att
droppa in frén avdelningen. Vi satter oss i sofforna dar den gemensamma morgonsam-
lingen ska vara tillsammans med dem. En flicka, Andrea, kommer fram spontant och
foljande dialog utspelar sig mellan mig och henne:

— Ar det du som ir forskare och vetenskapsman och som ska skriva om oss?
(Andrea)

~Ja. (Jag) )

—Va ... ar det verkligen du? Ar det sant? Jag trodde att du skulle ha glaségon och
typ kostym och sitta med ena benet 6ver det andra ... (Andrea)

—Jag ser ut s hir och dr en ganska vanlig méanniska precis som ni. (Jag)

— Ska du skriva typ en bok om oss? (Andrea)

—Ja det kan man séga, men inte bara om er utan om maénga olika skolor pa SiS-
hem. (Jag)

— Blir det typ en faktabok d&? (Andrea)

— Nej det blir mer olika beréttelser om skolan ... om er som gér i skolan och om
lararna som jobbar i skolan. For att kunna gora det bra s behéver jag hjilp
av er som gar i skolan for ni dr ju de enda som vet hur det faktiskt kdnns och
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ar att ga i skolan ... s jag kommer ga runt och prata med er och om ni vill s&
intervjuar jag er. (Jag)

—Vad kul ... det vill jag vara med pa ... far jag en bok sen da? (Andrea)

—Jadet kan du fa ... men den &r inte fardig férran om ett och ett halvt ar. (Jag)

— Faan tar det sa lang tid att skriva om oss ... hur tjock bok ska det bli egentligen?
(Andrea)

— Kanske 200 sidor. (Jag)

— Va faan s& mycket ... kan man verkligen skriva s& mycket om skolan? (Andrea)

—Ja det tror jag. (Jag)

Sedan presenterar jag mig lite mer ingdende for hela gruppen innan det dr dags for att
titta pa morgonnyheterna. Alla sex flickor far sedan ta upp en av nyheterna som disku-
teras i gruppen. Direfter arbetar vi med det kommande valet. Alla partiers valaffischer
ar uppsatta runt om i rummet. De har en vildigt fin skola, en av de bésta skollokaler jag
sett pa SiS. Alla har tillgang till ett eget litet arbetsrum och det finns ett stort samlings/
tv-rum. Dessutom finns det ett stort rum for bild och sysl6jd och en riktig tréslojdssal —
allt samlat i samma skolbyggnad. Den forsta timman &r jag med pé en bildlektion med
tva flickor, de gor fina ljusstakar som de gjuter i betong. En annan flicka har syslojd.
Slojdlararen berattar att manga av flickorna dr duktiga i syslojd. Framtrddande &r att
de ser ut att tycka att det &r roligt och avkopplande med bild och sl&jd. Jag pratar med
en tjej som varit har linge men som i morgon ska f& dka hem och borja &rskurs 1 pé
Hotell- och restaurangprogrammet. Hon ser fram emot det och haller pa att stida och
packa ihop sina saker. Flickan beréttar att hon dr ndjd med sin skoltid pé SiS, att hon
fatt den hjélp hon behovt och att hon blivit bra bemétt av 1ararna. Hon berédttar ocksa
stolt att hon klarat av att nd behorighet for gymnasieskolans nationella program un-
der sin tid pa SiS. Dérefter sitter jag en timma med Andrea, som rdknar i matteboken.
Ganska trékiga tal, tycker Andrea, som hon stiller upp med algoritmer och rédknar for
hand. “Varfor anvander du inte minirdknaren?”, fragar jag. “Nej man kan ju inte fuska”,
svarar hon. Uppgiften hon arbetar med &r foljande: Lonen hojs fran en timpenning pé
62,75 till 64,50. Hur mycket mer har 16nen hojts i veckan? Hon loser uppgiften utan
problem. Sedan sédger hon angdende diskussionen vid morgonsamlingen: “Ingen hér
kommer att rosta pa Socialdemokraterna for vi tanker bara pa soc nir vi hor namnet”.
Efter en stund vill inte Andrea rdkna mer, men fragar om jag kan vara kvar och prata
med henne hela timmen. Andrea beréttar fér mig att hon &r 14 &r och att hon har varit
pa XXXXi tva ar nu. Hon beréttar att hennes mamma har varit psykiskt sjuk sedan hon
var liten och nu sitter i fangelse. Efter lunchen ndr Andrea har svenska ser jag att hon
sitter och skriver, efter en stund ar hon fardig och borjar rita nagon slags krans runt om
det skrivna. “Fér jag ldsa?”, fragar jag. “Ja visst”, sdger Andrea. Det &r en fin dikt som
hon har skrivit sjdlv:
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Vad kommer att hdanda sen?
Jag vill verkligen hitta hem.

Allt som hénder blir bara knas.
Jag hoppas att det bara dr &nnu en kort fas.

Min mamma dr sjuk och det har givit mig djupa sar.
En normal mamma &r nagot jag aldrig far.

Maste lika mina sar, men hur?
Det kanske gar med mycket tur.

Springer och letar efter lite hopp,
Men det blir nog &nnu ett javligt langt lopp.

Pa tavlan i lararrummet ldser jag under en annan elevs schema: Fredag — Pappa ringer
fran fangelset 1745 varje vecka. Det var en av de trevligaste dagarna pa SiS hittills
och flera av flickorna hade glimten i 6gat. Flickorna var 6ppna och ldtta att prata med
och dessutom lite roliga och underfundiga. Precis innan skoldagen é&r slut, och jag har
suttit med Andrea en lang stund, siger hon: “Ar det detta man gér ndr man forskar?
Bara gar runt och kollar lite och pratar?” Pa den sista gemensamma samlingen, nér
eleverna summerar sin skoldag och vad de har gjort infér de andra, sa sdger Andrea
med glimten i 6gat till sina larare: “Min skoldag har varit den basta pa ldnge eftersom
jag antligen har fatt lite professionell hjdlp av en riktig matteldrare”.

Morgonen ddrpa inledes som vanligt med morgonnyheterna pa tv. Dérefter ar jag
med pa en bildlektion en stund och gor fargskalor med den nya tjejen. Sedan ar jag
med nér tva flickor har traslojd, de gor fagelholkar med Kalle och ser ut att trivas med
att fa jobba med nédgot konkret med hinderna. I borjan av lektionen tycker de det &r
svart att ldsa ritningarna och att méata och saga till bitarna, men efter ett tag far de ihop
stommen. Efter kaffepausen, som elever och ldrare har tillsammans, dr jag med pa en
biologilektion med tva andra flickor. Lararen Eva har tankt att de ska rita en bild av hur
fotosyntesen gar till. Lektionen handlar dock bara om en konflikt inne pa avdelningen
som upptar all flickornas energi. Det finns bevis for att ndgon av flickorna har rokt ci-
garetter ndr de har varit nere vid sjon och fiskat, men ingen erkénner. Flickorna kdnner
sig oskyldigt utpekade och dr mycket upprorda. Slojdlararen dr mycket skicklig pa att
prata med flickorna, utan att anklaga dem eller ta parti fér dem. Hon forsoker fa dem
att sjdlva vélja en strategi som kénns bra fér dem, men som samtidigt &r en framkomlig
vag. Flickorna beréttar att en av behandlingsassistenterna, Bjorn, alltid hackar pa dem
och anklagar dem. ”Vi kommer aldrig att erkdnna ... dom kan gora vad som helst ... men
vi kommer dnda inte att erkdnna for vi har inte rokt”. Det verkar vara en svérlost makt-
kamp som pagar mellan dem och Bjérn, som nu upptar hela deras tankeverksamhet.
"Men”, sdger ldraren, "ni vet ju att Bjérn aldrig ... aldrig kommer ge sig om detta ... tink
nu taktiskt s& att ni inte gér ndgot som far stora konsekvenser en lang tid helt i onédan”.
Dé stortar en rasande Bjorn in i rummet, han flinar provocerande mot flickorna och
foljande dialog utspelar sig:
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—Jag vet att ni har rokt, erkdnn nu.

— Fan heller, jag kommer aldrig att erkédnna ... fan du bara haller pa med en massa
skit for att du tycker om att javlas ju.

— 5S4 pratar inte du till mig ... fattar du.

— Sluta da for helvete.

En av flickorna borjar storgrata och efter en stund gar Bjorn ivdg. Fem minuter senare
kommer en annan behandlingsassistent in och séger bestamt: “Klockan halv nio i kvall
har vi samtal om det hdr med rékningen ... och detta ska losas nu”. Sedan gér han.
Flickan fortsatter att grata dnda fram till rasten och efterféljande SO-lektion. “Bjorn
har nog egentligen rétt ... men jag tycker inte om stilen ... att rusa in mitt pa lektionen
och hiérja ... och att han provocerar dem medvetet helt i onddan”, siger Eva till mig
pa lunchrasten och ser ledsen ut. Efter lunch far flickorna stanna pa avdelningen en
halvtimma, och ldrarna gar igenom hela skolan och letar efter cigaretter, utan att hitta
nagra. Nar eleverna kommer tillbaka till skolan visiteras de noggrant. En av lararna
berattarfér mig att hon tycker att det dr det absolut vérsta i hennes jobb som ldrare pa
SiS just att tvingas att visitera flickorna, eftersom det upplevs som mycket integritets-
krankande for en del elever.

Maktkamper pa ett last ungdomshem foér pojkar

Ett par veckor innan jag ska bestka ett last ungdomshem f6r pojkar, far jag besked av
min kontaktperson att hon har blivit avstangd fran undervisningen dér pa obestdmd tid.
Enligt ldraren har hon inte fatt konkreta motiv till att hon blivit avstingd, hon har inte
fatt komma till tals i lararlaget efter avstingningen och hon har inte fétt tréffa eleverna
och sdga adjo. Efter att ny kontakt tagits med den pedagogiska ledaren, far jag i alla fall
klartecken for att mitt besok inte paverkas av detta. Jag ar pa plats 08.30 mandag morgon
och deltar i det dagliga gemensamma morgonmgétet, nér alla ldrare samlas tillsammans
med den pedagogiska ledaren. De gar da igenom arbetet och upplidgget for varje elev
som ska vara i skolan den dagen. Det dr en separat skolavdelning dit elever 6verlamnas
och hdamtas av behandlingspersonal fére och efter varje lektion. Eleverna kommer till
skolan fran olika avdelningar for att ha undervisning i de teoretiska &mnena. Under-
visningsgrupperna innehéller olika sammanséattningar av elever under en skoldag, be-
roende pa elevernas alder och kunskapsnivd. Under skoldagarna &r alltid 2—4 larare pé
platsiskolanifyra olika rum. Lararna har 1-4 elever pa varje lektion, som anpassas efter
elevernas individuella behov. Jag & med Malte pa hans undervisning hela dagen.

Den forsta lektionen dr det samhéllskunskap med tva elever. Vi borjar med att gora
nutidskrysset tillsammans. Sedan handlar lektionen om matkonsumtion och energi-
atgang ur ett globalt perspektiv, kopplat till priser och ekologi. Det &r tva intresserade
elever som har ménga funderingar och asikter. Hela lektionen 4r en lang dialog mellan
lararen och eleverna, dar lararen helt ugar ifran deras perspektiv. Det eleverna finner
mest intressant ar en diskussion angédende konsekvenserna av hur mycket kétt vi kon-
sumerar i olika delar av vdrlden per person och ar. Det dr en mycket bra lektion som
kommer att behandla mat, transporter, produktion, energiatgang och ekologi. Forutom
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sjdlva lektionsinnehdllet sa &dr ett kulturméte ocksa intressant, mellan en rastakille och
en raggare. De ser ut att ha trevligt tillsammans och lyssnar ingdende pé& varandras
argument under hela lektionspasset.

Den andra lektionen dr mer komplicerad. Fyra elever pa en gang deltar, med helt
olika forutsattningar for skolarbete. En elev, Pontus, ar helt nyanldnd, férsta dagen pa
ungdomshemmet. Han kommer direkt fran hédktet 60 mil bort, ddr han suttit drygt en
manad. De andra tre, Nille, Sladjan och Menan, har gétt i skolan hér en langre tid. De
ska alla fyra sammanstrala under &mnesrubriken svenska. Malte féljer med en av elev-
erna iniett litet rum med en soffa, tv och dvd ddr denne ska titta pa Schindlers list hela
lektionen. Under tiden utspelar sig foljande samtal mellan Nille och Pontus:

— Hur ldnge ska du vara hér? (Nille)
- Jag vet inte riktigt. (Pontus)

— Var bor du? (Nille)

—Pa XXXX. (Pontus)

- Dé vet jag vad du har gjort! (Nille)

Pontus tittar pa Nille, sedan pd mig och sedan ner i golvet; han ser rddd och ledsen ut.
Nille tittar pa Pontus och sdger lugnt och omténksamt for att lugna denne:

— Det &r lugnt mannen ... varfor tror du att jag har varit hdr 5 manader ... du vet
alla som &r hér har gjort séna grejer. (Nille)

Pontus tittar upp pa Nille, som star bredvid honom, och sedan forsiktigt pa mig.

—Jag véantar pd min rattegadng. (Pontus)

— Du far rakna med minst 10 manader LSU ... men det &r béttre 4n LVU for da far
du bara forldngt hela tiden ... LSU ar béttre. (Nille)

— Du kan inte veta att jag far 10 manader. (Pontus)

—Jo ... annars hade du inte varit hdr redan. (Nille)

Pontus tittar pa Nille, sedan pa mig och stirrar sedan ledset ner i golvet.

—Med mig &r det lugnt mannen ... fattar du ... det dr lugnt med mig...... fan alla
héar har gjort sdna grejer som du och jag. (Nille)

Pontus tittar pa Nille och ser lite ldttad ut.

— Var kommer du ifran? (Nille)

— XXXX. (Pontus)

—Jag menar i Sverige? (Nille)

— XXXX. (Pontus)

—Faan ... det 4r manga fran XXXX har. (Nille)
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Samtalet bryts nar Malte kommer in i rummet. Pontus far en introduktionsuppgift av
Malte som alla nya elever borjar med. Uppgiften gar ut pé att skriva en kort presenta-
tion av sig sjdlv, som sedan dr utgangspunkten for arbetet med en ldngre beréttelse i
nagon form av processkrivande. Nille ska arbeta med litteraturhistoria och far en bok
som han ska ldsa i av Malte. Den fjdrde eleven totalvigrar nir han ska arbeta med ett
svenskaprogram pa datorn och sdger: “Jag har ingen lust att jobba i skolan nu ndr min
bésta larare har slutat” (syftar pd den avstdngda ldraren). Sedan blir han bara sittande
hela lektionen hiangandes 6ver tangentbordet. Efter cirka 15 minuter skriker Nille: “Vad
faan ska jag med den har skiten till. Det handlar ju bara om gamla ointressanta bocker
som ingen vill ldsa i dag ... vad faan ska jag ha for nytta av det?” Malte sitter sig bredvid
Nille en lang stund och forsoker f& honom att dteruppta arbetet med litteraturhistorian,
men han lyckas inte motivera eller 6vertyga Nille om varfor det skulle vara nodvandig
kunskap i hans liv. Innan lektionen &ar slut har Pontus fatt ihop en ganska bra text pa
ndstan en hel A4-sida och han far berdm av Malte for att han arbetat sa bra hela tim-
men. Sedan kommer tvd behandlingsassistenter och tar med sig alla fyra till deras
respektive avdelningar.

Sista lektionen fore lunch &r det ocksa svenska. Nu dr det tva nya elever som ser
mycket motiverade ut och arbetar hart hela lektionen. De arbetar individuellt med olika
dvningar pa var sin dator. Ovningarna gér ut pa att dela upp texter i logiska stycken och
sdtta ut punkter, fragetecken, utropstecken och kommatecken. Det dr ganska svart for
en av dem, men Malte finns hela tiden till hands och kan lotsa eleven vidare i arbetet.
Vid tvé tillfdllen har de ocksa korta genomgéngar tillsammans. De ser ut att ha trevligt
tillsammans, och eleverna ser motiverade ut och arbetar intensivt under hela lektionen.

Lektionen efter lunch utspelar sig en maktkamp mellan Malte och en annan elev
som inte alls har nagon lust att arbeta med det som Malte har planerat:

—Jag tankte att du skulle skriva lite i dag. (Malte)

— Jag téanker inte skriva nagonting. (Elev)

— OKkej ... vill du l4sa eller lyssna pa en ljudbok i dag i stallet? (Malte)

—Negj ... (Elev)

—Men kom igen nu ... ndgot maste du gora i skolan. (Malte)

—Nej ... jag tdnker inte gora nagonting ... jag vill ga tillbaka till avdelningen.
(Elev)

— Det far du inte ... du stannar hér tills skolan ar slut. (Malte)

—Faan ... det kan inte du bestdimma ... det bestimmer jag. (Elev)

— Nej det bestdmmer inte du ... i sa fall bestdimmer vi tillsammans senare om
dina skolrutiner ska dndras ... men inte nu. (Malte)

—Nej ... jag ska upp till avdelningen nu ... fattar du det ... du kan inte bestimma
over mig. (Elev)

—Jo ... dr det bestamt att du ska vara hér sé stannar du till skolan &r slut. (Malte)

—Nej ... jag ska tillbaka nu ... fattar du. (Elev)

— Okej ... sa du menar att jag ska trycka pa larmet. (Malte)

— Nej ... bara att du ska ringa och sdga att jag ska tillbaka till avdelningen. (Elev)
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—Men det gor jag inte ... det dr helt uteslutet. (Malte)

—Faan kan du inte bara lata mig vara i fred och ringa avdelningen. (Elev)

—Nej ...isé fall far du vél bara sitta har i en timma utan att géra ndgonting. (Malte)
- Jag tanker inte gora ndgonting ... hor du det ... fattar du det ... fan. (Elev)

Lararen gar ivdg en stund till en annan elev. Senare kallar Malte in den végrande elev-
en i ett rum dér de sitter ensamma och pratar resten av lektionen. Jag far rycka in och
ha nagon slags laxférhér med Machmod resten av lektionen. Det 4r olika svara svenska
ord och uttryck som till exempel tappa hakan, sldnga ett 6ga péa och sa vidare. Mach-
mod klarar detta bra och behéarskar tvé tredjedelar av orden och uttrycken.

Sista lektionen fér dagen dr med en elev som bara varit i Sverige en kort tid och som
aldrig tidigare har gétt i skola i Sverige. Han har svart for att gora sig forstadd pa svens-
ka, men verkar forstd en hel del av vad Malte séger. De sitter en timme tillsammans
och arbetar med hur en dagstidning &r upplagd, dess olika delar och var man kan hitta
olika typer av information och artiklar. Det 4r férsta gdngen han 6ppnar en svensk
dagstidning, berdttar han. Eleven ser ut att uppskatta lektionen och lovar Malte, innan
han gar, att han ska ldsa en dagstidning tio minuter varje morgon inne pa avdelningen.

Nasta formiddag dr jag med pa ett spdnnande elevrad med samtliga 16 elever, nagra
larare och den pedagogiska ledaren. Framfér allt handlar det om tva stora diskussioner
om befintliga ordningsregler dér elevernas argument dr ganska svara att hantera for
lararna. Jag upplever att elevernas argument dr mer hallbara dn ldrarnas och att den
pedagogiska ledaren snabbt inser att reglerna inte dr formulerade pa ett logiskt och
forsvarbart sitt. Framtrddande i dessa diskussioner &r att man tar elevdemokrati pa
allvar och inte bara kor 6ver ungdomarna:

1. — Varfor far man inte ha mp3-spelare pa lektionstid och lyssna pa musik ndr man
arbetar enskilt ...? Vi jobbar ju battre da. (Elev)

— Det stor de andra ... och jag tycker att det ar fruktansvart att ni spelar olagligt
nedladdad musik ... dessutom sa har det hiant incidenter. (Larare)

— Men jag jobbar bdst med musik pa. (Elev)

— Vi kan ju bestimma hur hog ljudnivan far vara. (Elev)

- Vi kan bestdimma att vi maste visa att vi inte har kopierad musik. (Elev)

— Vad &r det for incident? (Elev)

—Nej ... jag tycker detta ar fruktansvart och det har inte funkat innan ... och det
hénde som jag sa en incident som jag inte vill ta upp mer forra aret ... ni far inte
ha mp3 i skolan helt enkelt. (Ldrare)

— Men vi kan ju inte straffas for vad som hidnde for ett dr sedan ... det var ju nés-
tan ingen av oss som var hér da. (Elev)

— Vi far skjuta upp beslut om detta till ndsta elevrad ... vi maste diskutera detta i
larargruppen. (Pedagogisk ledare)

— Okej ... men ni far inte fatta ndgot beslut férrén pa nista elevradd nér vi dr med.
(Elev)

— Nej det lovar jag ... vi kommer med ett forslag till er da. (Pedagogisk ledare)
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2. —Varfor far vi inte ha kepsar och jackor pé oss i fikarummet och matsalen ...?
Det dr ju for fan krankande. (Elev)

— Det finns regler som vi bestdmt tillsammans déar detta star och det hor till van-
ligt hyfs i umgénget med andra att inte d4ta med keps och jacka pé sig. (Lérare)
(Lararen hédnvisar sedan till de gemensamma ordningsreglerna dér det star
exakt féljande: I matsalen ska jackor och huvudbonader vara avtagna.”)

—Men va faan giller inte det alla da ... varfor géller det bara oss ... det dr ju for
faan krankande. (Elev)

— Det giller sjdlvklart alla. (Pedagogisk ledare)

—Jasa gor det ... varfor satt det dd hantverkare med kepsar i dag da ... det var
ingen som vagade sdga till dom ... har dom andra regler? (Elev)

— Det géller samma regler for dem. (Pedagogisk ledare)

— Varfor sa da lararna till bara oss och inte dom? (Elev)

—1Isé fall var det fel av lararna. (Pedagogisk ledare)

- Jag tycker d&nda att det &r krdankande ... far inte min mamma &ta hér i var matsal
... Hon har sl6ja. (Elev)

—Jo sjdlvklart. (Larare)

—Men vi maste ju respektera varandra. (Larare)

—Just det ... varfor ska vi respektera vissa men inte andra ... star det huvudbonad
sa géller det vil allt man har pa huvudet och inte bara kepsar eller med undan-
tag for snickare. (Elev)

- Vi far nog skjuta upp beslut om detta till nasta elevrad ocksa. (Pedagogisk
ledare)

—Ja .. men ni far inte bestimma nagot utan oss. (Elev)

— Nej det lovar jag att vi inte ska gora ... ni kan vil ocksa komma med egna for-
slag pa hur reglerna ska se ut da. (Pedagogisk ledare)

—Fy fan ... jag tycker hela diskussionen dr kriankande ... jag dr 18 ar och vi be-
handlas som om vi vore pé ett javla dagis. (Elev)

— Vad menar du? (Pedagogisk ledare)

—Jag menar hela javla diskussionen ... ska vi ha uppskrivna regler som ar olika
for olika ménniskor om vad man far ha pa sig och inte ... jag tycker hela diskus-
sionen &r sinnessjuk. (Elev)

—Ja .. varfor ska det inte géilla &ven for halsdukar som en del psykologer och
larare har pa sig? (Elev)

— Jag tror inte vi kommer langre nu. (Pedagogisk ledare)

—Nej ... men fréga oss nésta gdng innan ni hittar pa nya regler. (Elev)

—Jag lovar att vi beslutar om detta tillsammans pa nésta elevrad. (Pedagogisk
ledare)

En turbulent och innehéllsrik skoldag pa en last LVU-avdelning

Tre ldrare &r pa plats nédr jag anlédnder tidigt pa morgonen: Susanne, Jesper och Lena.
De berittar att i deras undervisningsgrupp &r det sex pojkar mellan 16 och 19 ar fran
tva olika LVU-avdelningar och att alla elever har ndgon diagnos som ADHD eller au-
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tism. Susanne beréttar att en av pojkarna, Joakim, som har autism, inte accepteras av
de andra mer utatagerande pojkarna och maste vara helt avskild ifran de andra. Pa
avdelningen bor han ensam i en separat del och i skolan 4r han i ett eget rum med en
larare i tagen en bit ifrdn de andra. Skolan har egna lokaler med fem rum, dit eleverna
kommer mellan 08.30 och 14.30 varje dag och har samlad skoldag. Strax fére 08.30 kom-
mer Rocko, Alec, Kalle och Mika ner fran avdelningen. Joakim ligger kvar i séngen och
végrar stiga upp. De borjar alltid dagen med nyheterna 08.30-08.45. I dag handlar det
om det kommande valet. “Jag tdnker rosta pa sossarna nu eftersom Alliansen ska hoja
tobaks- och alkoholskatten”, sdger Kalle. Rocko och Alec bérjar gora pistolgester mot
tvin och sedan mot oss. Ndr lararna papekar att det inte dr ett acceptabelt beteende sa
haglar kénsord och svordomar mot Jesper och Lena fran Alec och Rocko:

—Fan ... din jdvla pungkula tror du att du kan bestimma &ver ... javla kérring ...
ingen kan bestimma 6ver mig inte ens polisen ... jag ska sla ner dig din javel ...
(Rocko reser sig upp med knuten ndve mot Jesper och tar sedan upp sin toffel
och kastar den i vaggen precis bredvid huvudet pa Jesper.)

—Men Rocko ... lugna dig nu ... du har sjdlv bestdmt att du vill vara i skolan och
du vet vad som &r acceptabelt att gora och sédga hér. (Jesper)

—Javla idiot ... passa dig...... tror du att du dr chef och kan bestimma 6ver mig
eller va fan. (Rocko)

—Nej ... nurédcker det ... vi accepterar inte det hér ... nu gér vi upp till avdelningen
igen och sen borjar vi om igen om en halvtimme. (Lena)

Lena och Jesper géar upp till avdelningen och ldmnar 6ver Alec och Rocko, och jag
sitter kvar ensam och pratar med Mika och Kalle. “"Du vi kan vél fa g& ut och ta en
cigg”, sdger Kalle. "Ni vet att férsta rokpausen dr 09.15”, svarar jag. ”Vi kan vl borja
soka lite fakta om partierna péd nétet s& lange”, féreslar jag. Mika och Kalle gar med
pa detta och de borjar med att vélja Centerpartiet. ”Vet ni vad det ar for parti?”, fra-
gar jag efter en stund. “Ja dom &r vdl ungefdr som Moderaterna fast mer f6r bonder
och norrldnningar”, siger Kalle. Lena och Jesper kommer tillbaka. “Vad bra att ni har
kort i gang ... och det var starkt av er att ni holl er utanfor konflikten”, sdger Lena.
”Om sju minuter ar det ciggpaus”, sdger Mika. "Absolut ... men ni hinner skriva nagra
stodord forst om Centerpartiet”, sdger Jesper. Sedan blir det rast och dagens forsta
cigaretter i skolan delas ut av Jesper. En bit in pé rasten gér Lena och Jesper upp pé
avdelningen igen och har ett samtal med Rocko och Alec. Ndr de kommer ner igen
ar det lugn och trevlig stdmning. Jesper forklarar for mig att de maste gora sa héar
ibland for att eleverna ska fa tid att lugna ner sig och fa en rimlig chans att stilla om.
Det gar ofta inte att 16sa sddana situationer nir de dr tillsammans i gruppen, utan
det krédvs ett avbrott. Rocko férsvinner in i ett rum och ldser Snabba cash i nédstan en
hel timme. Alec sétter sig och jobbar med klockan med Lena. Han har svart med tid
och vet inte hur lang tid som forflyter, till exempel mellan 09.45 och 13.00. I rummet
bredvid har Susanne och Jesper samtidigt en ldng diskussion med Mika och Kalle
om valet och de olika partierna, som varvas med sma uppgifter dédr de ska fortsatta
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soka information om partierna pa natet. Mika och Kalle har ganska bra koll pé de
olika partierna och vad de star for. Plotsligt kommer Rocko in i rummet. Han viftar
med armarna och skriker:

—Ska ni rosta pa SD eller ... fan om jag far tag pa nagon som ska det sa kommer
jag doda dom ... javla nassesvin. (Rocko skriker och formar handen som en
pistol som riktas mot deras huvuden.)

— Lugn Rocko ... tink pa vad vi pratade om innan ... ga in till ditt rum och las lite
till. (Jesper)

— Faan mannen dr du kung hér eller va faan ... tror du att du kan bestimma nagot
over mig ... ingen kan bestdimma 6ver mig ... fattar du det ... fattar du. (Rocko)
—Lugn Rocko ... du har sjélv bestdmt att du vill vara i skolan och jag vill att du
ska vara hér ... men du kan vil ldsa nagra sidor till s& kommer jag in till dig

sen. (Jesper)

—Héamta en cigarett nu ... nu ... fattar du ... faan jag maste roka ... nu. (Rocko)

— Lugn Rocko ... du vet exakt vilken tid nésta cigarettpaus dr och att vi har kom-
mit Sverens om det. (Jesper)

— Va faan ... snélla ... nu. (Rocko)

—Rocko 1ds nu sju minuter till sa ses vi sen ... sju minuter. (Jesper)

Rocko lunkar ivédg och fortsatter att ldsa Snabba cash. Jag gér in till honom och féljande
dialog utspelar sig mellan oss:

— Fan mannen vet du vem jag dr? (Rocko)

— Nej inte exakt. (Jag)

—Jag dr med i FFL mannen ... 4r du rddd for mig? (Rocko visar tatuering med
kobra, dédskalle och FFL.)

— Nej da skulle jag inte vara har. (Jag)

—Du ... du borde vara radd f6r mig ... fattar du ... FFL ... vet du inte vilka vi &r
eller? (Rocko)

—Jag vet bara lite om FFL. (Jag)

— Fucked For Life ... det &r vi ... férlat mannen ... det ar lugnt ... du &r ju sjyst for
fan (kramar om mig) ... kommer du i morgon? (Rocko)

~Ja. (Jag)

— Har du rokt hasch? (Rocko)

—Nej. (Jag)

— For faan mannen ... du Jjuger ... klart du har rékt hasch. (Rocko)

—Nu ska jag inte stora dig i boken. (Jag)

— Det dr lugnt mannen ... faan det dr lugnt ... vill du nagot sa &r det lugnt f6r faan
... men tro inte att du dr nagon jdvla James Bond. (Rocko)

Sedan &r det rokpaus igen innan sista arbetspasset fore lunch. Rocko och Kalle gér
ivédg for att ha bild i ett rum en bit bort och Mika arbetar detta pass med fysik (mag-
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netism) med Jesper. Plotsligt hor vi Alec sjunga raplatar hdgt genom ventilationstrum-
man. Jag gar bort till hans rum och tittar in. Han star rakt under ventilationstrumman
och sjunger for att alla i rummen intill ska htra honom. Susanne kommer in och séger
att Joakim kommit till skolan nu och att han absolut vill trdffa mig. Jag 4r med Joakim
fram till lunch. Vi pratar om hans hobby, som &r motocross, och sedan arbetar vi med
matematik, gymnasiets A-kurs. Sedan &r det lunch. Joakim, som inte kan vara med de
andra, gar ivag for att dta inne pd avdelningen. Jag dter med de andra i matsalen. Under
lunchen fortsatter morgonens konflikt. Rocko gor pistoltecknet mot négra elever i mat-
salen, och nér Jesper tillrattavisar honom rusar Rocko fram till Jesper med knuten néve
och foljande dialog utspelas mellan dem:

— Ar du radd fér mig nu din javla pungkula?

—Nej ... jag dr inte radd for dig Rocko.

— Det borde du vara for jag menar allvar nu ... jag dr riktigt javla trott pa att du
tjatar pa mig hela tiden ... fattar du ... jag ska boxa ner dig.

— Lugn Rocko ... jag &dr hér for att jag vill vara med dig ... lugn.

Rocko sétter sig ner igen. Fem minuter senare gar han fram och kramar Jesper:

— Forlét Jesper ... du vet ... jag menade inget illa ... du ar ju sjyst.

— Det dr lugnt Rocko ... men du kan vél forsoka tdnka en extra gang innan du
blir sa dér arg.

—Jamen va fan jag gillar inte nar alla tjatar pa mig.

— Det dr lugnt nu Rocko ... vi kan prata om det sen nér vi &r sjdlva du och jag.

Jag trodde ett tag att Rocko skulle smaélla till Jesper ndr han stillde sig upp framfor
honom med knuten néve och skrek. En annan ldrare som satt vid bordet bredvid upp-
levde situationen som mycket obehaglig och hotfull, och hon hade varit sdker pa att
Rocko skulle anvdnda vald mot Jesper i matsalen. Jesper forklarar efterat for mig, att
visst skulle det kunna intréffa men att han hittills inte varit med om det under sina fyra
ar pa SiS. Jesper beréttar att han haft Alec och Rocko under en lingre tid i skolan. Enligt
Jesper anvdnder de ett grovt sprak och dr hogljudda verbalt, men de har d&nda en spérr
vad géller att ta till vald mot ldrarna.

Efter lunchen végrar Joakim att tréffa sin larare. Han séger att han bara ska arbeta
om jag d4r med honom. Jag d4r med Joakim resten av dagen och vi gar igenom de poli-
tiska partierna. Joakim berédttar ocksd entusiastiskt om en bok han haller pé att skriva
och att han nu ar fardig med 50 sidor. Nar det ar kaffepaus foljer jag med Joakim upp
till hans avdelning ddr han kokar kaffe. Han &r helt fokuserad pa sitt kaffekokande un-
der en halvtimma. “Det dr viktigt med bra kaffe”, sdger han. Efter att ha frdgat ut mig
ingdende om min kaffesmak kommer han fram till att han och jag bada gillar starkt
kaffe, vilket han tycker ar toppen. Lena kommer in: “Hej Joakim ... vad bra att du &r
uppe nu ... ni ser ut att ha trevligt ... jag ser att du inte vill bli stérd av mig nu Joakim
... ha det bra sa ses vi sen”. Lena gar igen. Joakim visar mig att han har riktigt Zoega-
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kaffe, som han har kopt for egna pengar eftersom institutionens kaffe ar for daligt.
Joakim demonstrerar ingdende kvalitetsskillnaden genom att hélla upp de tva olika
kaffesorterna pa tva olika fat. ”Titta hér ... ser du vilken skillnad det &r pa mitt och
avdelningens kaffe?”, sager han. Efter en stund &r kaffet klart. “Faan sdger han ... nu
tror jag att jag har bryggt for svagt kaffe ... det gar inte att dricka ... tycker du att kaffet
ar for svagt?”, frdgar han. “Helt okej”, svarar jag. ”“Jag vill att du &r &rlig mot mig nu ...
for det dr viktigt att vi far dricka bra kaffe tillsammans du och jag”, sdger Joakim. “Ja
kanske att det ar lite svagt ... men det gor inget Joakim”, svarar jag. "Mm ... mm”, sdger
han och star och grubblar. “Jag brygger nytt kaffe” sager han och héller ut allting. "Nu
tar jag dubbelt med pulver ... det dr viktigt att vi far dricka bra kaffe du och jag nu nér
du hilsar pa mig”. Sedan blir det mycket starkt kaffe. “Ar det bra nu ... var arlig ... &r
kaffet bra nu?”, sédger Joakim. “Ja ... sa hér ska riktigt kaffe smaka”, svarar jag. “Fan ...
det ar nog forsta gangen jag traffar ndgon som séger att de gillar starkt kaffe och sen
verkligen gor det ocksa”, sdger Joakim och skiner upp med hela ansiktet. Sedan berét-
tar han att han alltid laddar med kaffe kvéllen innan for att det ska bli rétt gjort, och
att en behandlingsassistent sedan slar pa bryggaren sa att han har sitt kaffe ndr han
kommer upp pa morgonen. “Det &r viktigt med bra kaffe for att kroppen ska ma bra
och personalen hér kan inte gora bra kaffe. Institutionens kaffe &r rena skiten ... kolla
hér”, sager Joakim och pekar pa faten med kaffepulvret. Sedan gar vi ner till skolan for
att fortsétta skolarbetet med de politiska partierna. Pa vigen méter vi Rocko och Alec.
De gor pistoltecknet mot Joakim och skriker: “Passa dig muppen”. “Alla utom Mika
javlas med mig hela tiden ... det 4r darfor jag maste bo sjélv”, sager Joakim. “Hur kdnns
det”, fragar jag. "Det dr okej ... skont att bo sjdlv ... men jag ar alltid rddd nédr dom déar
arindrheten ... dom ar farliga ... det 4r bara Mika som &r snéall mot mig”, svarar Joakim
och skakar pa huvudet.

Meningsfullt lirande pa Fordonsprogrammet
Jag traffar fordonsldraren Henrik i bilverkstaden strax innan eleverna kommer. Henrik
beréttar att han precis borjat en ny larartjanst pa ungdomshemmet, efter att ha varit
13 ar pa en av SiS tyngsta LSU-avdelningar som behandlingsassistent. Under dessa
13 ar motte han nédstan enbart ungdomar med en stark kriminell identitet, klimatet
var ofta hart och f& av ungdomarna gick i skolan. Det mesta av vistelsetiden handlade
enligt Henrik om straff och férvaring. Henrik kan inte minnas en enda av de ungdo-
marna som det sedan har gatt bra for i livet. Henrik berdttar att han aldrig upplevt
sadan glddje och meningsfullhet i arbetet som nu nér han varje dag i stéllet fair mota
motiverade elever med lite framtidshopp. Elever med lite positiva visioner som kan se
sig sjdlva som bilmekaniker inom nagra ar. Henrik ar sjialv gammal bilmekaniker som
under hosten fatt chansen att undervisa pa Fordonsprogrammet. Han berittar att det
ar ungefdr tio elever som ldser olika fordonskurser och att eleverna &r i verkstaden tva
till fyra at gdngen, oftast under hela arbetsdagar.

Tva behandlingsassistenter och fyra elever kommer in i verkstaden. “Ha en bra dag
nu”, sdger en av behandlingsassistenterna och promenerar tillbaka till avdelningen.
Eleverna nickar mot mig och sétter sig bredvid mig och Henrik. “Kadnner ni Martin?”,
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sager Henrik. “Ja han var nere med néagra papper vi skulle skriva pa”, sdger en av elev-
erna. “Ja ... tack for att jag far vara hdr med er de hér veckorna”, séger jag. “Det dr lugnt
du ... det dr bara fett att du kommer till mekan”, svarar eleven. ”"Var fan dr Agne i dag
... vi skulle ju fixa fardigt resten?”, fortsétter eleven. Precis da kor Agne in genom ga-
rageporten. Han stiger ur och sdger: “"Har har vi jobb hela dagen for tva av er ... nagra
frivilliga?” Alla dr intresserade och Agne tar med sig tva av dem bort till bilen. “Forsta
uppgiften dr att ni ska ta reda pa vad som dr vajsing med kérran ... det dr tydligen nagot
missljud har framme och ibland startar den inte”, sdger Agne.

Jag foljer med Henrik och de tva andra eleverna, Kent och Anwar. Henrik pratar
en stund om allt méjligt med pojkarna och har sedan genomgéang pé datorn om den
bilmodell som de tva ska borja med att reparera i dag. “Det dr bra om ni kor hart i dag
... for dgaren vill ha bilen fore lunch”, siger Henrik. Eleverna gar och drar pa sig sina
overaller och borjar byta bromsar pa en Volvo. Efter nagon timme ar det gemensam fika
med personal och andra elever i ett hus en bit bort. “Hur gar det med min bil?”, frégar
en kvinna i fikarummet. “De hér gossarna har redan hittat felet s& nu fixar vi till det
under eftermiddagen”, siger Agne. “Gossarna” ser stolta ut och en av dem sédger leende:
”Du kan nog kora skrothogen ett tag till sen”.

Det marks att eleverna tycker om att reparera bilar, de ser avstressade ut och &r fo-
kuserade pé sina arbetsuppgifter hela dagen. Kent och Anwar blir fardiga med broms-
bytet och tio minuter senare kommer kunden in. Det dr sjdlvkostnadspris som galler.
Henrik beréttar att han alltid lagger pa 50 kronor per kund som de sparar. D4 kan elev-
erna fa en fin uppsattning hylsnycklar eller liknande nér deras vistelsetid &r 6ver. P&
eftermiddagen kopplar Kent in en motorvarmare i en ny bil. Det var betydligt svarare
dn véntat och det tar ett par timmar att fa den att sitta bra. Han avslutar dagen med att
tvétta och vaxa bilen. Anwar och en annan elev dgnar sig at diverse svetsdvningar hela
eftermiddagen. Sedan kommer det tva nya behandlingsassistenter och hdmtar pojkar-
na. "Hur har dagen varit ... har de gjort ndgon nytta eller?”, fragar en av dem. "De har
jobbat pa bra och skott sig perfekt”, sdger Henrik.

Pepparkaksbak, kreativ matematikundervisning och méjligheten att fa lyckas

Irma och Dennis undervisar tillsammans i en grupp med sex pojkar som &r 13-14 ar
gamla. Dagen borjar med en kort film som handlar om svenska jultraditioner. Efter
filmen utspelar sig foljande dialog:

— Varfor tittade vi pa detta ...? Jag har aldrig firat jul. (Ranji)

— For att du bor i Sverige och svenskar firar jul med julgran ... julmat och julklap-
par ... dd kan det vara bra for dig att kdnna till lite om detta eftersom du bor i
Sverige. (Dennis)

—Ja men va faan det ar ju bara alla svennar som har nytta av ju ... jag kommer
dnda aldrig att fira nagon jul ... det ar ju helt meningslost f6r mig att se vad
andra gor. (Ranji)

—Jag dr svensk ... men vi har bara haft julgran en gang nér jag var liten. (Robin)
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Tystnad.

—Men du kanske kdnner igen julmaten. (Dennis)

- Jag minns ingen julmat. (Robin)

— Du ser sjdlv faan Dennis ... vad &r detta for javla film. (Ranji)

— Ar det ingen som kénner igen saker i filmen? (Dennis)

—Jo ...jag kdnner igen allt ... ndr jag bodde hos min fosterfamilj i XXXX sa hade vi
alla dom dér grejerna med tomte ... skinka ... julklappar och sana saker. (Julian)

—Du dé Petri ... kinner du igen dig? (Dennis)

—Ja for fan ... men vi har mycket mycket béttre forstar du ... mycket béttre ... i var
sldkt har vi vérsta julbordet med en jikla massa olika slags mat ... det dr liksom
bésta maltiden pa hela aret ... och hela sldkten &r dér ... typ 20-30 pers och vi
sjunger, dricker och &ter hela helgen ... vi har mycket béttre jul 4n svenskarna
pa filmen ... julen har alltid varit det bésta i min familj. (Petri)

Detblir ett langt intressant samtal dar alla fortsatter att berdtta om sina erfarenheter av hur
man firar jul, men &ven andra hogtider. Eleverna blir engagerade i diskussionen och lyssnar
med stort intresse pa vad de andra beréttar. Efter rasten ar det hemkunskap och eleverna
ska baka pepparkakor eftersom det bara dr ndgra veckor kvar till jul. Ingen av dem har
tidigare i sitt liv bakat pepparkakor. Eleverna ser ut att trivas, de pratar glatt med varandra
ochhar musik pa ibakgrunden. Nar Robin har arbetat ldnge och koncentrerat med sin deg,
kavlatut den ochhar tryckt pé alla figurer, ler han och ser stolt ut. Men nar han ska lyfta 6ver
enjulbock pa platen sa gar ett av benen av. Robin grips av inre panik, river ihop hela degen
han arbetat med i 6ver en halvtimme och skriker. Sedan sitter han och stirrar ner i golvet
lange. Irma fragar honom lugnt om han inte ska férsoka igen och atthon kan lyfta 6ver pep-
parkakorna pa platen at honom nér han &r klar. Robin &r frustrerad och svarar att han inte
kan ldra sig att baka pepparkakor. “Men Robin ... jag vet hur ledsen du kommer vara om du
kommer tillbaka till avdelningen och du dr den enda som inte har med dig en pase med
egna pepparkakor ... du Robin ... nu hjdlps vi &t med detta”. Efter ytterligare tio minuter har
Robin bestamt sig for att gora ett nytt forsok. Nu lyckas Robin och nidr han senare blir ham-
tad av sin behandlingsassistent fore lunch sa visar han stolt upp sin pédse med pepparkakor.

Efter lunch dr det probleml6sning i grupp inne hos Dennis for tre av eleverna. Det &r
Julian, Patrik och Petri som ska samarbeta och gemensamt komma fram till en 16sning
som alla stdr bakom. Uppgiften innebér att de tillsammans ska ta reda pa hur ménga
sockerbitar ett snabbitsockerpaket innehéller. De far ett o6ppnat paket och en socker-
bit. Eleverna blir mycket inspirerade av denna uppgift som de haller pa med i ndstan
en halvtimme. Féljande samtal och aktiviteter utspelar sig:

— Vi 6ppnar paketet och rdknar. (Julian)
— Det dr det enda ni inte fér gora ... paketet ska vara ooppnat. (Dennis)

Eleverna diskuterar ndgon minut och kommer fram till att de kan viga sockerbiten de
har fétt och sedan rdkna ut hur manga bitar det blir eftersom det star pa framsidan av
paketet att det dr ett kilo:
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—Kan vi fa hamta koksvagen? (Petri)
—Javisst ... gor det. (Dennis)
— Fan ... vilken latt uppgift. (Patrik)

Eleverna véger sockerbiten och bérjar rakna med hjilp av en minirdknare:

— Det blir 268,6 sockerbitar. (Petri)

— Det kan det vl for faan inte vara ... det méste vél vara hela bitar ... vi har gjort
fel. (Patrik)

—Nagra kanske har gatt sonder. (Julian)

— Eller sa vdger inte alla sockerbitar exakt lika mycket ... vi méter i stéllet. (Petri)

—Du ar val helt slut ... vad d& mater? (Patrik)

— Vi méter sockerbiten och sen riaknar vi. (Petri)

— Hur da? (Patrik)

— Vi méter volymen pé sockerbiten och sen volymen pa hela paketet. (Petri)

Eleverna raknar ut volymen pa sockerbiten och paketet och bérjar rakna:

— Det blir ungefér 303 sockerbitar. (Julian)

— Det dr omojligt ... det kan inte vara ett ojamnt antal. (Petri)

— Va fan da f6r? (Patrik)

— For att i varje lager dr det ett jaimnt antal. (Petri)

— Hur vet du det? (Julian)

—Jo jag kollade med den hir sockerbiten och det maste vara 20 stycken (4 x 5) i
varje lager. (Petri)

- Da kan vi ju bara kolla hur ménga lager det &r ju. (Patrik)

- Japp och da blir det exakt 260 bitar. (Petri)

— Ar ni 6verens om det alla tre? (Dennis)

— Nej inte jag for jag har rdknat ut nu att det blir exakt 280 bitar. (Julian)

— Hur faan da? (Petri)

- Jag bara rdknade. (Julian)

— Okej ... da 6ppnar vi paketet och rdknar bitarna nu. (Dennis)

Patrik och Petri rdknar bitarna. Julian sitter for sig sjalv och ser n6jd ut:

—Fan det dr ju 280 bitar. (Petri)

— Hur visste du det Julian? (Patrik)

— Ar man mattekung s dr man. (Julian)

—Men du kan vil visa din 16sning. (Dennis)

—Jag laste bara ... Det stdr pa baksidan av paketet att det dr 280 bitar ... sa vi har
jobbat helt i onddan. (Julian)

— Det var fusk Julian ... men ganska smart dnda. (Dennis)

— Faan har du mer sana hér grejer? Detta var kul ju. (Petri)

— Jajamen ... jag har ett problem till. (Dennis)
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Pojkarna loser ett gemensamt problem till innan de bérjar arbeta sjédlva med sina in-
dividuella arbetsscheman. Efter en stund bérjar Julian stéra de andra eleverna i klass-
rummet och kommenterar hdgt hur meningslost deras skolarbete dr. D4 utspelar sig
foljande dialog mellan Julian och Dennis:

—Sluta nu Julian ... du st6r de andra i deras arbete. (Dennis)

— Ager du hir eller ... far man inte géra ndgonting ... fan dger du hér eller ... alltid
far jag all skit ... fan. (Julian)

—Julian ... du vet vilka regler som géller i skolan ... antingen arbetar du nu eller
sd far du ga tillbaka till avdelningen. (Dennis)

—Men va faan du pressar mig for hart mannen. (Julian)

— Du véljer sjilv ... men jag vill att du ska vara hér ... jag dr hir f6r din skull. (Dennis)

—Fan ...jag orkar inte ... fattar du mannen ... jag orkar inte sitta med alla idioter nu
.. kan jag inte fa sitta sjdlv mannen ... alla stirrar ju pa mig. (Julian)

—Nej ... alternativet dr avdelningen ... men jag vill att du ska vara har med oss.
(Dennis)

Julian bérjar vrida pa sig, dunkar sig i huvudet med bada hianderna och séger tyst for sig
sjdlv: “Fan fan fan fan jag kan inte vara i skolan”. Sedan borjar han fikta med armarna.
Det ser ut som han har ndgon slags inre panik. Sedan skriker han hogt rakt ut i rummet:

—Faan ... Faan.
— Okej ... Julian ... ta med dig dina saker sa far du arbeta ensam en liten stund.

Julian och Dennis forsvinner ivdg. Jag sitter mig bredvid Patrik och diskuterar en upp-
gift han ska l6sa som handlar om att rdkna ut areor. Efter cirka 25 minuter kommer Juli-
an tillbaka. Han ser lattad och stolt ut, lagger armen runt min axel och visar mig att han
har gjort fyra matematikuppgifter. Nar skoldagen sedan é&r slut och Julian gar tillbaka
till avdelningen ser han néjd och ganska harmonisk ut. Nar eleverna har gatt berattar
Dennis f6r mig att han &dr 6vertygad om att det viktigaste for Julian just nu ar att han far
uppleva att han kan klara av att vara i skolan en hel dag. Dennis beréttar att Julian iden-
tifierar sig sjdlv som en “omojlig” skolelev och att varje dag dér Julian sjdlv far uppleva
att han har klarat av att vara i skolan &r ett litet framsteg fér honom. Dennis beréttar
ocksé att hans langsiktiga mal ar att Julian ocksa ska klara att vara med de andra hela
skoldagar. Man maste dock alltid ge honom en sista utvdg innan skolmisslyckandet blir
totalt och han aterigen far uppleva att han &dr en elev som inte klarar av att vara i skolan.

3.2 Elevgrupperna

Framtrddande for SiS skolverksamhet &r att den &r komplex med manga ganska olika
verksamheter. Eleverna har ofta olika behov och forutsittningar och befinner sig pa
olika utbildningsnivaer. En stor grupp elever har varit ldssvaga. I samma undervis-
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ningsgrupp kan det vara tva elever som inte kan ldsa och inte kan klockan samtidigt
som ett par elever som ldser B-kurser pa gymnasiet. Andra undervisningsgrupper &r
mer homogena kunskapsmdssigt. Svante, som ar ldrare i svenska och SO, beréttar till
exempel s hdr om en undervisningsgrupp: “Jag har i stort sett bara elever som &r nést
intill analfabeter nu ... sa jag far borja med lasinlarning och sadant”. Malte beréttar att
det ocksa &r stor skillnad pa att ha elever som nyligen varit i skolan och elever som haft
en avbruten skolgadng under en ldngre tid: "Vissa har ju kommit direkt fran skolan och
ar valdigt inne i skolarbetet och kan i princip sétta i gdng direkt. Vissa kanske inte har
gatt i skolan pa tio ar”. Pa SiS traffar man ungdomar som knappt har varit i skolan na-
gon gang, trots att de i dag dr 16-17 ar. Dessa ungdomar kommer ofta frdn mycket tuffa
och komplicerade uppvéxtmiljoer. Isa berdttar féljande om en elev hon hade under lang
tid: “Han kom ifrdn en familj dar de var tva barn och tva vuxna ... alltsa fyra personer ...
men i deras hem sa fanns det bara tva stolar och ett litet koksbord. De &t aldrig tillsam-
mans”. Flera av SiS-ldrarna menar ocksa att det &r stor skillnad pa att undervisa yngre
elever och elever som ér i senare tonaren. Roland, till exempel, menar att “yngre elever
oftast inte har samma metaperspektiv pa lirande och sin situation som dldre elever.
De ar ofta bara hiar och nu och saker liksom bara hdnder”. Kerstins erfarenhet &r att de
dldre eleverna, som &r 6ver 16 ar och uppat, ar ldttare att motivera for skolarbete efter-
som de oftare kommer till insikten efter ett tag att “okej ... nu &r jag inlast hér ... och da
kanske jag ska gora nagot vettigt under tiden”.

Vistelsetid och lagrum ger olika foérutsdttningar for skolarbetet

Vistelsetiden framtrdder som en av de mest avgorande aspekterna vad giller elevernas
motivation for &mnesstudier. Ur ett strikt maluppfyllelseperspektiv, sa ar alla ldrares
uppfattning att det behvs en lang tid i skolverksamheten for att kunna uppna resultat.
Enligt ldrarna handlar det om att ungdomarna maste fé tid pa sig att komma till ro och
pa nagot vis acceptera sin situation innan de kan fokusera pa skolarbete, framfor allt i
de teoretiska &mnena. Jalle beskriver det sa hir:

”Det brukar bli béttre nér de har varit hér ett tag. [...] Skillnaden &r ju stor. En
elev som ska vara hér kort tid har inte samma intresse for skolan. Man kan inte
lagga upp den dér langsiktiga planen d& utan det blir mer att forsoka fa skolda-
garna och tiderna att fungera. Det adr ldttare med en elev som ska vara hér lingre
... de har ofta accepterat att de ska vara hér lange. D& kan man lagga upp en plan
som dr mer inriktad pa malen.”

Barbro menar att det tar lang tid att “hitta” eleven. Hon menar att det framfor allt be-
ror pé att skolarbetet &r sa beroende av en upplevelse av tillit. De hér eleverna bar pé
erfarenheter av skolmisslyckanden och att de inte vagar lita pa vuxna i sin omgivning;:

”"Med en del elever kan det ta jittelang tid innan de fér tillit till en ... bara den bi-
ten att tro pa en vuxen och att man star for det man sdger ... det kan vara jattejob-
bigt fér en del och tar lang tid ... ibland ett helt ar. [...] Jag tycker ett ar &r en bra tid
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generellt for elever. Sen &r det olika frén elev till elev ... men det brukar ta ett par
manader innan man skapar en relation med eleven och vi kan hitta strategier.”

Jalle menar att det inte kdnns riktigt bra ur ett lararperspektiv med elever som har
korta vistelsetider. For att lyckas med elever krédvs det enligt honom ett stort engage-
mang i varje mote med eleven, dag efter dag, och resultatet ser man inte férrén langt
senare. Jalle beréttar foljande angédende detta: “Det dr svart som ldrare att engagera sig
till hundra procent om man vet att eleven kommer att ryckas ifran en snart. Det &r en
kanslomaéssig svarighet och man investerar inte lika mycket kanslor och engagemang i
en elev som ska flytta om nagra veckor”. Ann-Sophie, som nu har en elev som det borjar
ga bra for i skolarbetet, suckar och sdger: “Tyvirr dr han bara hér i sju manader och vi
behover oftast langre tid pa oss”. De flesta ldrares erfarenhet visar att om malet &r att
eleverna ska kunna bdrja ta betyg, sd krdvs det minst ett halvar i skolverksamheten:

"De flesta elever som kommer hit har oerhort ringa skolkunskaper sa det fordras
ju minst en termin for att man ska fa rimliga forutséttningar ... fér de flesta har
valdigt stora kunskapsluckor.” (Jesper)

”"Om de bara dr hér en eller tvd manader kan man ju inte dstadkomma nagon-
ting. Men om de &r hér sex manader eller lingre sa finns det alltid mojligheter
att kunna ta ett betyg.” (Malte)

Lédrarna ndmner i detta sammanhang att det 4r mer ovisst med LVU-eleverna dn med
LSU-eleverna. Skillnaden ar att de som har LSU har ett tidsbestamt straff, medan det
dr mer ovisst vad géller LVU-eleverna. Detta gor planering och kontinuitet svarare i
skolarbetet. S& hir beskriver ett par av ldrarna denna situation:

”Vi har ocksa LVU-elever hir ... d& vet vi bara sex manader i taget. Hur ska jag
lagga upp planeringen ... tink om kommunen far slut pa pengar och det bara blir
sex mdnader ... det dr valdigt svarplanerat med LVU-eleverna.” (Ann-Sophie)

"Det kdnns som ett stressmoment nédr man inte vet hur lange de ska vara hér och
det &r ju en ovisshet som gor att det blir jobbigt for oss ldrare och for eleverna.”
(Lena)

Samtidigt podngterar flera ldrare att det som &r positivt med att undervisa LVU-elever
dr att man kan ha mycket mer roliga inslag i undervisningen, som till exempel stu-
diebesok, exkursioner, utflykter och samverkan med andra skolor. “"LSU kan vara lite
besvirligt for de &r ju inlasta. Ska jag ta med dem in till biblioteket inne i stan sa krévs
det en permission som ska godkénnas i Stockholm”, konstaterar Magnus. Att under-
visa akutplacerade elever ar ett mycket speciellt lararuppdrag. Ungdomar vistas pa
akutavdelningar en kortare tid (2-15 veckor) i vintan pa mer kontinuerliga placeringar.
For Natasja, till exempel, innebér det att hon under ett &r hinner traffa upp till 100 olika
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elever. Hon berittar att det &r mycket svarare att som larare arbeta pa akutavdelningen
dn pa andra avdelningar, eftersom ungdomarna pa akutavdelningar méar daligt, har
angest och befinner sig i en situation fylld av kaos och ovisshet. Konkret handlar det om
att livet just nu innebér en stressad tillvaro, dir ungdomarna gar och véntar pa moten
med socialen, polisférhor, rattegdngar och boendeplaceringar. Manga av ungdomarna
har ocksa nyligen utsatts for olika 6vergrepp eller sa har de sjdlva varit forovare, tagit
overdoser av narkotika eller dr tvdngsomhédndertagna efter sjilvmordsforsok. “Det dr
sjdlvklart mycket annat &n skolarbete som snurrar i huvudet pa de hér eleverna”, kon-
staterar Natasja. Samtidigt framtrader det i elevintervjuerna att skolan upplevs som
meningsfull och viktig f6r de akutplacerade ungdomarna, oavsett vad de presterar for
skolresultat. For manga av dessa ungdomar ar skolan framfor allt en frizon och ventil i
en akut och svér livssituation. Framtrddande &r att lararen hér kan fylla en viktig funk-
tion som lyssnande medménniska. For en del elever som orkar med skolarbete kan det
dven innebéra en stund av ro ddr man riktar sin uppmérksamhet mot nagot annat dn
allt jobbigt i tillvaron. David berédttar om sin erfarenhet av akutplacerade inom SiS:

"De domer sig sjdlva sa hart for vad de har gjort och det &r toppen av ett isberg
som man far mota som ldrare. Jag kan bara forestilla mig hur mycket angest de
har nér de ska ldgga sig och de laser rummet vid klockan tio och de kan inte sova
forran klockan tva ... oroar sig for rattegangen och allt.”

3.3 Olikheter i hur undervisningen arrangeras

Under mina bestk framtréder det att skolverksamheten organiseras pa huvudsakligen
minst tre olika sitt inom SiS:

1) En eller flera skollokaler dit alla eleverna gar nér det dr undervisning och dar
alla larare finns som en gemensam ldrarresurs for alla elever under skoldagen.

2) Flera olika skolor pa samma ungdomshem som &dr bemannade med helt olika
lararlag, som skoter sig mer eller mindre sjdlva med sina respektive undervis-
ningsgrupper.

3) Larare gar runt pa olika avdelningar och har undervisning med 1-3 elever
atgdngen.

Oavsett vilken av de tre ovan beskrivna modellerna det géller, sa finns ocksa oftast
dven separata lokaler fér nagon form av praktisk och estetisk verksamhet, som till
exempel mekanisk verkstad, lokaler for trateknik, musik, media och idrottshall. Det
ar stor skillnad mellan olika hem, nér det géller i vilken utstrackning man satsar pé
praktisk och estetisk verksamhet eller om huvudfokus riktas mot kirndmnena och da
framst matematik, svenska och engelska. De elever som &r i en separat skollokal kan
antingen ha en samlad skoldag dé de vistas tillsammans med sina ldrare under hela
skoldagen, som da oftast dr mellan cirka 09.00 och 15.30, eller sa hdmtas och lamnas
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de av behandlingsassistenter vid varje rast och lunch. Eleverna som méter larare som
vandrar runt mellan olika avdelningar dr endast tillsammans med ldraren under sjélva
lektionerna. Det vanligaste dr att elever gar i skolan 3-5 dagar i veckan och har indivi-
duella scheman. Undervisningstiden varje elev ar i skolan kan variera fran allt mellan
ett par timmar i veckan upp till 24 timmar i veckan. Da elever endast ldser ett par tim-
mar i veckan beror det ndstan alltid pa att de inte langre dr skolpliktiga och sjdlva véljer
att inte delta i stérre utstrackning. De flesta hem erbjuder skola 4-5 dagar i veckan och
de flesta elever ldser 3-5 olika &mnen i taget.

Gruppundervisning eller enbart individuell undervisning?

Undervisningen sker pa vissa hem helt individuellt med en ldrare och en elev at gang-
en. Pa andra hem ges en stor del av undervisningen i grupper pa 3-6 elever. I dessa
grupper dr det oftast tvé ldrare som undervisar samtidigt, ibland &dnda upp till fyra
larare. Lararna i SiS skolverksamhet har ganska olika uppfattningar om ifall grupp-
undervisning eller individuell undervisning dr det mest gynnsamma for elevernas la-
rande. P4 ett av hemmen jag besokte gavs nédstan enbart individuell undervisning med
en ldrare och en elev i taget. Tva av ldrarna diar hade som argument for detta att det var
for elevernas skull, och sa hér resonerade Ann-Sophie angdende saken:

“Oftast gar det bara att kora helt individuell undervisning eftersom de &r pé sa
olika nivaer ... en del ldr sig i princip att lasa och andra ar langt framme i olika
gymnasiekurser. [...] Vi ska bygga deras kunskapsgrund och det sker bast en
och en [...] Att sdtta ihop dem i grupp och en sitter ddr med arskurs 4-matte och
den bredvid sitter med matte B fér gymnasiet ... de dr ju inte dummare &n att de
ser ... vad gor du for ndgon matte och vad gor jag ... dr jag dum i huvudet eller?...
det handlar om hur mycket du ska kridnka en elev eller inte.”

Chatarina menar att det endast gar att ha meningsfull gruppundervisning om elev-
erna ar pa ungefdr samma niva i &mnet. Pa ett liknande sétt resonerar Nille, en elev
som ldser matematik i en grupp pa fyra elever: “Jag tycker det ar helt fel att jag ska ldsa
svenska och engelska tillsammans med sana som inte klarar nagonting ... fan ... jag dr ju
klar med dom dmnena fran nian och vill inte sitta med sdna som inte kan nagonting”.
I'samma rum som Nille sitter Alle och jobbar med mellanstadiematematik. Nar jag fra-
gar honom om vad det dr han jobbar med, tittar han upp och sdger: “Faan ... det dr ju
pinsamt ... men jag sitter har och héller pd med grundskolans matte fast jag ar 18 ar”.
Men ungefdr lika ménga ldrare jag traffat har en motsatt stdindpunkt dn den som
Ann-Sophie och Chatarina representerar: att det bdsta och kanske viktigaste for elever-
nas ldrande &r att de undervisas i grupp en stor del av tiden och sedan sitter kortare ar-
betspass sjdlva med individuella uppgifter. Argumentet for detta ar att larande i skolan
handlar om mer &n enbart ett avgransat &mnesinnehdll. De hér ldrarna har ocksa en
Overtygelse och erfarenhet av att eleverna ldr sig tillsammans och av varandra, och att
elever kan anvédndas som en resurs i undervisningen. Att det gar att ha gruppundervis-
ning blir tydligast nir jag under ndgra veckor bestker Kenneth och Kerstin som néstan
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alltid har 3-6 elever i ett klassrum. Det 4r fascinerande att se att det faktiskt gar att vara
flera elever i samma rum som jobbar pa helt olika nivéer, fran att knappt kunna lasa till
att 16sa avancerade ekvationer. Det handlar, enligt Kenneth, i grunden om vilket klimat
man lyckas skapa i en grupp dér olikheter i kunskapsnivaer inte betraktas som néagot
konstigt eller pinsamt som maste doljas. I Kenneths och Kerstins klassrum framtrader
under mina besok ett mjukt och tilldtande klimat, och intrycket dr att ingen tycker det
ar konstigt att alla jobbar pa olika nivader och med olika kurser. Undervisningen &r
omviaxlande, med gemensamma 6vningar, samtal och diskussioner varvat med kor-
tare pass da eleverna arbetar sjdlva. Kenneth menar att undervisning i form av samtal
och diskussioner i grupp ger eleverna en social och empatisk kompetens, som de da
far samtidigt som ett &mnesinnehall behandlas. Kenneth menar att manga SiS-larare
enbart har individuell undervisning for att det dr ldttare att hantera som ldrare, men att
de da missar mycket av det sociala samspel som eleverna ockséa behover léra sig:

"De hér eleverna brister i att fungera i en grupp. Det lugn som du sag ... jag
tranar ju dem i det nér vi sitter runt det har bordet och pratar. Det kanske ser
lugnt och behagligt ut ... men det har tagit 20 ar att bygga upp det hédr och de
flesta skoldagar &r faktiskt sa har trevliga. [...] Vijobbar mycket med att utveckla
elevernas formaga att kinna empati. [...] Skolan har handlar ju lika mycket om
det sociala samtalet ... att kunna sitta ner och prata som en vanlig manniska i na-
turliga méten med medmaénniskor ... ménga ungdomar behéver mycket traning
pa detta ... det forsoker jag bidra med sa mycket som mojligt.”

Magnus, som har erfarenhet av bade individuell undervisning och undervisning i
grupp, upplever att det blir mer stereotyp och trakig undervisning om eleverna enbart
arbetar en i taget med en ldrare. “Jag tror att man tappar den kommunikativa biten vél-
digt mycket ndr man dr ensam med en elev”, berdttar Magnus. David menar att det bésta
med attjobba i grupp &r att eleverna kan lyfta varandra. Nar man vél lart kinna eleverna
och de kdnner sig trygga, kan man ocksa anvdanda dem som resurser i undervisningen:

”Det &r inte alltid jag som maste vara motorn ... eleverna kan axla det har med
att hjdlpa nagon ... att man far empati fér en annan person och hjilper den. [.. ]
Om det dr ndgon i gruppen som har en hég rang som ldser en kurs da hakar de
andra pa ... vissa dagar kan jag bara sta och titta pd niar den hér erfarna eleven
tar hand om en akutelev ... det dr helt underbart att se.”

3.4 En mer organiserad skola beskrivs vaxa fram

Det hér kapitlet beskriver hur ldrare med ldng erfarenhet av skolverksamheten inom
SiS har upplevt skolutvecklingen de senaste tre decennierna. Framtrddande for skol-
verksamheten pd SiS dr att det dr en verksamhet som dr och har varit under stor utveck-
ling, sedan den enda mer 6vergripande forskningsrapporten om skolverksamheten,
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Kommunikativ pedagogik och sdrskilda ungdomshem (Gerrevall & Jenner, 2001) kom i
borjan av 2000-talet. Framfor allt har verksamheten borjat styras upp mer centralt efter
Skolverkets utbildningsinspektion 2007 och den foljande skoloversynen. Ménga av de
36 larare jag traffat i SiS skolverksamhet har undervisat dar lange. Négra var till och
med lédrare i verksamheten innan SiS tog 6ver huvudmannaskapet i borjan av 1990-ta-
let. S& hér berédttar Kenneth om sina erfarenheter fran 1980- till 1990-talet:

"Nér jag borjade hér var jag ensam ldrare. Da fanns det en skollokal i ett litet
hus som lag ute pa garden hér och jag fick knapphdndig information av en kille
som hade varit larare héar innan mig. Jag fick instruktionen att om du &r darute
och har eleverna mellan de hér klockslagen sa dr det jattebra, dé &r det inte en
kaft som bryr sig om vad du gor. [...] P4 den tiden sa var det Socialstyrelsen
som var huvudman for den hér verksamheten ... da var det kanske trettio larare
i hela landet ... Efter ett antal &r bérjade nya socialskyddslagen géalla. Och da
var det narhetsprincipen som skulle gélla. Da togs de har institutionerna &ver
av kommuner och landsting. Da tankte man att varje kommun sjdlv vet vilket
behov man har ... den tanken var fel visade det sig, for intagningen till de har
stdllena sker ju fran hela landet. Det dér skapade ett javla bekymmer for institu-
tionerna ... det var ritt turbulent ett tag. Det bidrog till att jag slutade ocksd. Men
sen sd tog staten 6ver och borjade bygga upp SiS fran 1993 och nér det dér var
uppbyggt och hyfsat i ordning sa kunde jag komma tillbaka igen. Nar jag kom
tillbaka var jag ensam som ldrare hér.”

Samtliga ldarare som undervisat inom SiS en ldngre tid beréttar att det tidigare varit
helt upp till institutionscheferna hur mycket man satsade pa skolverksamhet. Konse-
kvensen blev att ndgra hem har haft ganska utvecklad skolverksamhet linge och att
den pa andra hem har varit férsummad. Magnus beréttar att han under lang tid var
den enda utbildade ldraren med 15 elever och att man fick gora det bdsta man kunde
av situationen:

”"Manga larare saknade bade lararutbildning och &mneskompetens ... ingen kon-
trollerade ... det var upp till institutionschefen att bestimma ... kvalitet var inget
prioriterat ifran ledningen. Jag var i bérjan den enda behdoriga lararen. Men sam-
tidigt fanns det bland dem som jobbade som ldrare nagra riktiga eldsjalar som
forsokte gora det hér till kvalitet. Som sag till att det blev en sa bra utbildning
som forutsattningarna tillat.”

Flera ldrare beradttar ocksa om hur de helt sjdlva fick bygga upp skolverksamheten fran
grunden nér de blev anstéllda pa SiS:

"Vid arsskiftet 1998/1999 borjade jag pa XXXX och kom till en skolverksamhet
som var i princip icke-existerande ... min uppgift var att starta en skolverksamhet
pa tva avdelningar. Det var pojkar mellan 11 och 16 ar och flickor mellan 15 och
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19 ar. Jag fick en byggnad eller ndgra rum och under négra veckor byggde jag upp
det ... kopte in material och borjade sitta i gang skolan. Jag blev nagon form av
pedagogisk ledare pa avdelningarna dér jag anvande behandlingspersonal som
assistenter i skolan ... det var bdde LVU-, LSU- och ndgon SOL-placerad.” (Svante)

”Jag har varit med och byggt upp verksamheten. Néar jag kom fanns det ingen
skola. Det borjade med att ... jag maste ha en lokal att vara i ... jag maste ha bocker
... jag stadade sjdlv. De skickade ut killarna till den har lokalen som lag i ett hus
bredvid. Jag hade fem ... sex killar som ville gora allt mgjligt ... ja du far ldsa det
hér och jobba med det hér ... och du kan jobba med det hér ... du behéver lasa
lite biologi ... sa gjorde man da alltihopa samtidigt. Mest LVU-elever var det.”
(Ingegerd)

Ilararnas beréttelser framtrader att det var helt upp till ldrarna sjdlva att fylla innehal-
let under skoldagarna, och skolverksamheten hade enligt dem ingen storre status inom
organisationen. Manga larare upplever att uppdraget fram till bara fér nagra ar sedan
har varit mycket otydligt och att det for ménga elever inte varit en tydlig skolverksam-
het, utan bara en av aktiviteterna i méangden under dagen. “Skolan var ju fran borjan i
princip bara en sysselsédttning for eleverna. Att de skulle ha ndgonting att goéra ... ndgot
annat dn att sitta pa avdelningen. Jag tror det var f& i borjan som tittade nagonting pé
kursplanen eller mal”, berdttar Malte. Svante menar: "Det viktiga dr dnda att ha en
ambition med att det ska vara skola tycker jag for risken dr att manga kallar det skola
och sa ar det liksom ... spela tv-spel och fritidssysselséttningar i stéllet ... det har varit
ganska flummigt innan vad som var skola och vad som var fritid”.

Under tiden som det hir forskningsprojektet har pagatt har flera stora forandringar
genomforts for att 6ka likvardigheten och kvaliteten inom SiS skolverksamhet. En sa-
dan férdndring var nir de regionala skolledarna tillsattes under 2009. Flera av lararna
jag tréffat har positiva forvantningar pa dessa regionala skolledare och att skolan nu
dntligen ska fa en hogre status, bdttre organisation och likvardighet och inte vara ut-
lamnad till individuella institutionschefers egna ambitioner med verksamheten:

”"Om man jamfér med kommunala skolan sa har vi haft ganska daligt huvud-
mannaskap inom SiS. Jag tror mycket pd den hér fordndringen som blir med
regionala pedagogiska ledare och att det ska bli lite mer skolfradgor i fokus inom
SiS. Skolan inom SiS upplever jag som oerhort spretande at hundra olika hall ...
det behovs ett paraply 6ver oss. Alla har sina egna mallar och modeller och map-
par och man uppfinner hjulet gdng pa gang pa gang pa enskilda institutioner.”
(Ann-Sophie)

En annan férandring dr det nya dokumentationssystemet Adela, som enbart ska handla
om vad eleverna gor i skolan och hur deras kunskapsutveckling ser ut. Har ska lararna
bland annat dokumentera méluppfyllelse, niarvaro och atgardsprogram. De flesta 1a-
rare dr positiva till detta, framfor allt eftersom de tidigare ofta inte kunnat se vad elever
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som flyttats 6ver frdn andra institutioner har gjort tidigare i sitt skolarbete. Lararna har
da fatt borja med ett tidskravande arbete med att ta reda pa det. Magnus berattar: ”Vi
hade ju inget speciellt system for det egentligen utan det var ju upp till varje larare ...
jag forde en journal 6ver vad som hdnde varje dag [...] Vi satt dar och gjorde vara egna
utredningar om saker och ting”. Flera larare som kommit i gdng med Adela &r positiva
och upplever redan att det fungerar bra. Malte beréttar: “Jag tycker att det funkar jétte-
bra ... att skriva skolrapporter och atgardsprogram ... att sédana mallar finns i verktyget
och att det ar lika mallar inom skolan pa sa satt blir det ju en likvardighet. Att det ska
skrivas pd samma sitt utifrdn samma rubriker”. Jalle menar att det finns manga forde-
lar och att det dkar skolans status inom SiS:

”Vihar precis kommit i gang ... meningen &r att man ska anteckna elevens utveck-
ling och vad den har arbetat med sé att det ska bli ldttare fér andra institutioner,
men dven andra skolor. Det &r positivt och en férutsattning for att vi verkligen ska
kunna utvecklas att vi har infort det har systemet ... ett tecken pa att man tar sko-
lan pd allvar. For en stor del av elevens dag hér pa ungdomshemmet dr pa skolan.”

Nagra larare dr mer skeptiska till de férandringar som sker nu, och ser en risk med att
det kan bli for mycket fokus pa alltfor statiska scheman och en resultatfixering i skolan
som inte kommer att gynna eleverna dé flexibiliteten minskar:

"Det fungerar inte. System &r alltid bra teoretiskt, men praktiskt sa funkar det
inte. Man maste dndra hela tiden f6r de hér eleverna ... &ven om vi foljer ett sche-
ma sa foljer vi inte det ... for eleverna kommer och gar och har andra aktiviteter
... ndr man gar in ddr och ska skriva sa dr det fel ... och s& méste man anméla felet
... for vi far inte &ndra det. Det dr knasigt tycker jag.” (Ingegerd)

“Risken kan vara att det blir for stelbent ... man tror att man kan stoppa in elev-
erna i en dnde och fa ut ett resultat i andra &nden och det kan man ju aldrig sdga
att man far ... men man kanske kan ge dem nagot 4nda sé de véxer sjélva ... sa att
deras sjdlvbild stdrks.” (Carl-Johan)

"For det forsta sa vet jag inte riktigt vad Adela ska anvéndas till eller om det &r
bara for att Skolverket ska ha koll p4 om eleverna dr ndrvarande en viss tid.”
(Kerstin)

Henrik och Carl-Johan menar att fokus haller pa att forflyttas uppét i organisationen.
De ifragasitter om médngden dokumentation och administration, som tar mycket tid,
kan vara viktigare dn vad lararen gor konkret tillsammans med eleverna:

“Den administrativa delen verkar véixa. Det dr en vildigt massa manniskor pé
huvudkontoret ... det &r vdldigt massa moten och det dr massa dokumentation.
Och d& undrar man ... vad fan haller vi pd med? Ar det elever vi ska forséka gora
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nagonting at? Ar det hér det basta sittet? Eller kostar det hir bara en jdvla massa
stdlar? Och finns det inga stalar kvar till eleverna? Det kdnns som att det &r ad-
ministrativa delar som véxer for mycket. Vad blir kontentan av att det utvecklas
at det hallet?” (Henrik)

”Vihar ju redan ett ritt sa bra fungerande system hér och Adela verkar ta myck-
et tid som man kunde ldgga pa annat ... att utveckla andra grejer &n att sitta
framfér datorn och plira flera timmar i veckan ... det kan ju vara lite surt kan jag
tycka.” (Carl-Johan)

For att 6ka likvardigheten i skolorna pa SiS, haller en undervisningsplattform pa web-
ben pa att utvecklas. Inget hem jag har besokt har bérjat anvdnda sig av detta i un-
dervisningen. Tanken &r att &ven sma sidrskilda ungdomshem, med endast ett fatal
undervisande ldrare, i framtiden ska kunna f& tillgang till undervisning av behériga
larare i fler &mnen dn vad som kan erbjudas i dag. Malte dr en av dem som haller pa att
utveckla denna undervisningsplattforn, och han berittar:

"Det problematiska inom SiS dr att det ska finnas skola pa varje institution.
Men alla institutioner ar inte jattestora och kan inte ha alla &mnen. Nu maéste
vi erbjuda eleverna alla grundskoleimnena och ett antal undervisningstimmar
i veckan och for att gora det sa startar vi nu den nya laroplattformen. Vi ska
kunna erbjuda &mnena som inte finns pa plats pa ett distansverktyg. Jag tror att
det kan bli en mer likvardig skola. Man ska inte ha béttre forutsdttningar bara
for att man ar placerad pa ett stort hem.”

Malte beréttar att detta inte innebér att man kan reducera bort nagra larare i organi-
sationen, eftersom de flesta elever inte ar sjilvgdende i skolarbetet. Han menar att de
behover precis lika mycket larartid &ven om arbetet i framtiden kommer att ske mer pa
en plattform. Sa har beskriver han hur han tror att denna undervisning skulle kunna
g till: "Det ska alltid finnas en handledare kopplad till eleven pa plats och handleda-
ren ska vara en undervisande ldrare. Handledaren ska alltid ha koll pa var de befinner
sig och i hur tekniken fungerar”.

3.5 "Skolan har pa SIS dr den basta skola jag har
odtt i

Det har kapitlet handlar enbart om elevernas upplevelse av skolan. Det f6rsta som fram-
trader i motet med eleverna i SiS skolverksamhet &r att de varderar skolverksamheten
hogt i relation till andra aktiviteter pa institutionen. De flesta av eleverna dr néjda med
skolan och uttrycker spontant eller i intervjuerna att de tycker om att vara dér eller att
det &r “helt okej”. Framfor allt uttrycker eleverna att de trivs med att vara med ldrarna.
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Ungefar hilften av de 59 elever jag har traffat uttrycker, i samtal eller i intervjuerna, att
det &r den basta skolan de har gatti och att lararna pa SiS ar de bésta lararna de har haft.
Alle beskriver det sa hir: “Faan ... detta dr den klart basta skola jag har gétt pa ... lararna
bryr sig och man far hjalp om man sjélv vill”. Davood berattar: “Skolan hér dr den absolut
bésta jag har gétti ... man far jobba i sitt eget tempo och far lagom mycket hjélp hela tiden
... och sen jobbar man med lagom ménga &mnen at gangen”. Att motet med SiS skolverk-
samhet upplevs sa positivt av de flesta av eleverna beskrivs framfor allt bero pa féljande:

Upplevelsen av att bemétas med respekt i skolan.
Negativa skolerfarenheter fran tidigare skolgang.
SiS-situationen — att vara tvangsomhéndertagen.
* Att for forsta gdngen fa uppleva en stolthet och glddje 6ver sina skolprestationer.

Upplevelsen av att bemotas med respekt i skolan

Under mina besok i skolverksamheten pa SiS har jag inte trédffat nagon ldrare som jag
upplevt medvetet bemott elever pa ett krdnkande eller nedvérderande satt. Sjalvklart har
det intréffat situationer i skolan dér elever och larare har haft konflikter och dér elever
har varit utatagerande eller frustrerade, men efterat har det oftast utmynnat i nagot bra
som till och med har stdrkt deras relation och respekt for varandra. Métet elev-larare har
som helhet priglats av en 6ppenhet och en 6msesidig vilja att métas. Eleverna beskriver
ocksa sjdlva att de upplever att de blir bemétta med respekt i skolan pa SiS, att relationen
med ldrarna ar positiv och att de upplever att de blir bekrdftade i motet med ldrarna. De
beréttar om lararna de méter som vuxna som tar dem pa allvar, lyssnar pa dem och som
vill dem vél. Dani beskriver en upplevelse av att han kidnner sig valkommen varje dag
ndr han gar till skolan pé SiS: “Det viktigaste dr att man kidnner sig vilkommen nér man
kommer till skolan. Det har jag aldrig tidigare kidnt innan jag kom till skolan pa SiS”.

Relationen till lirarna

Naéstan alla elever beskriver att de har goda relationer med sina ldrare, och for de hér
eleverna framtrdder den goda mellanmanskliga relationen som helt avgdrande for att
skolan ska upplevas som meningsfull och for att de dven kan prestera nagot i skolar-
betet. Emmie, till exempel, berédttar att “det fungerar bra ... vi kommer bra &verens helt
enkelt”. For eleverna handlar de positiva upplevelserna av relationer med SiS ldrare om
att bli forstddda och att ndgon verkligen lyssnar och &r lyhord. Denna upplevelse kan
exemplifieras med Benjamins och Arvids egna ord:

“Dom lyssnar pa vad man vill géra.” (Benjamin)

"Den kontakten man har med ldrarna hir dr mycket, mycket béttre [...] Dom
forstar en ... man marker pa en larare som vill hjélpa en och en ldrare som bara ar
dér for att den ska vara dédr och gora sitt jobb. Man mérker ju det pa ldrarna [.. ]
jag mérker sant med en géng i varje fall. Om dom bryr sig eller inte ... det &r vik-
tigt ... speciellt pa ett sant hér stélle sd maste dom ju ha tdlamod som fan.” (Arvid)
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Den goda relationen for eleverna handlar ocksa om en upplevelse av att bli respekterad
for den man ér, att alla arbetar utifran sin férméga och att man duger: “Lérarna &r bra
... dom forklarar bra och dom &r trevliga och det dr ingen press alltsd utan man jobbar
ju sd bra man kan”, berdttar Nadji. Liknande upplevelser av motet med SiS-ldrarna har
Jens:

"Dom &r sjysta &r dom ... dom dr bra ldrare ... ja dom éar javligt bra faktiskt ... det
dr bra, man far mycket hjélp och man far bestimma lite sjdlv vad det &r man ska
gora ... ingen som pressar en ... jag gor ju det jag orkar ... det 4r det dom &r sa bra
pa har.”

En bra relation enligt ménga av eleverna ar ocksa en upplevelse av en relation som inte
enbart dr en elev-larar—relation utan ndgonting mer: “"Dom ska vara lite mer dn en la-
rare ... dom kan vara en vdn ocksa ... och dom ska inte bara ge en uppgifter ... jag gillar
larare som diskuterar och pratar och att man vénder och vrider pa saker ... det tycker
jag om.” (Cissi)

Ratt hjilp, anpassad till varje enskild individ

Upplevelsen av att bemétas med respekt i skolarbetet pa SiS handlar mycket om att fa
ratt hjalp som dr anpassad efter de individuella behov man har. D4 elevgrupperna &r
mycket heterogena sa innebar ritt hjilp olika saker for olika individer. Men elevernas
upplevelse av motet med SiS-ldararna dr oftast att de far ratt hjalp med skolarbetet som
anpassas efter var individen befinner sig i sitt larande. Mika, till exempel, beréttar att
"det &r inte som en vanlig skola ... man far ju all hjilp som man behover hér liksom ...
dom kommer ju hela tiden och fragar hur det gar”. Alima beréttar att "1drarna &r trevli-
ga och ... dom séger till en klart och tydligt vad man ska gora och dom ger mycket hjalp
om man behover det”. Manga elever som tidigare enbart har negativa erfarenheter av
motet med skolan, och som har kéint sig daliga och krankta tidigare i motet med sko-
lan, upplever pa SiS att de far hjalp med det de behover pa sina egna villkor — utan att
de behover kdnna sig svaga och att de slipper jamf&ra sig med andra elever hela tiden.
Foljande citat exemplifierar detta:

“Har man svart for ett dmne s& kan dom hjélpa en att forstd pa ett battre sétt har
dn andra larare. Dom vet vad som behovs for att man ska forstd. Det har varit bra
for att dom har forklarat pa ett annat satt nar man inte forstar. Bra utlarningsfor-
maga har dom haft.” (Kalle)

“Dom har hjélpt en mycket ... och dom férsoker ocksa hjdlpa en att fa betyg. Dom
ar ju inte bara larare som sitter framfér katedern och séger ... gor detta och detta
och detta ... sa ska ni vara klara till vecka 42 ... det 4r ju vissa saker som man inte
fattar ... sa rakt upp och ner sa behéver man hjdlp ifran ldrarna ... jag har ju job-
bat mig fram nu och det har hjdlpt mig mycket men jag kan dnda inte allt. Maste
dnda ha hjdlp.” (Marten)

MENINGSFULLT LARANDE | SKOLVERKSAMHETEN PA SARSKILDA UNGDOMSHEM 73



Tid

En aspekt av tid dr elevernas upplevelse av tid i skolan. Eleverna beskriver att de inom
5iS skolverksamhet oftast inte kdnner sig stressade. De beskriver ocksa att de upplever
att de far den tid de behover for att slutfora uppgifter och olika moment i sitt skolarbete.
Manga elever har svart att koncentrera sig da skoldagarna &r langa. De behover da fa
tid att bryta av och gora nagot annat innan de orkar fortsédtta med skolarbetet. Exempel
pa saddana aktiviteter dr att ga ut tio minuter tillsammans och spela basket, spela ett
parti backgammon, lyssna pa musik eller spela ett spel pa datorn. Benjamin och Jens
ar ndjda med hur de beméts angaende detta i skolan: “Dom later en goéra det i sin egen
takt liksom”, “Det &r bra ldrare och att man inte behover jobba hela tiden. Man kan ta
det lite lugnt ibland ocksa.” Emmie och Micke beréttar ocksa att de upplever att ldrarna
forstar deras behov av tid och avbrott i skolarbetet:

"Jag trottnar ... jag trottnar ratt fort ... da brukar jag fa ga ut och gé hér i skolan
... och det kdnns mycket ldttare ... jag har koncentrationssvarigheter sa jag tycker
att det ar ganska svart i skolan i och med att jag inte har gatt ettan, tvdan och
trean och halva fyran liksom.” (Emmie)

”[...] s& kan man gd in och sétta sig ett tag vid en dator. Sen efter ett tag sa blir
man pa hugget igen, da gar man ut och kor igen.” (Micke)

En annan aspekt &r tiden de har tillsammans med larare. Kalle berattar att “det &r bra
larare hiar och dom hjdlper en pé ett annat satt. Dom lagger ner mer tid”. Eleverna féar
verkligen mycket tid tillsammans med sina ldrare nér de dr i skolverksamheten pa SiS,
och de beskriver tydligt att de uppskattar denna ldrartid och upplever den viktig for
sitt larande:

"Det bésta dr val att man far mycket hjélp av lararna ... dom ar riktigt bra lararna
... dom har liksom tid att hjdlpa en ... mycket mer tid &n vad dom har pa andra
skolor.” (Arvid)

"Jag trivs bra ... man far jobba i sitt eget tempo och man far den hjélp och den tid
man behover med lérare ... jag trivs bra. Det dr lugn milj6.” (Davood)

Att sjilv kunna paverka

Delaktighet framtrader som viktigt for eleverna. Det handlar om upplevelsen att sjilv
kunna paverka och att eleverna tillsammans med ldrarna planerar vad man ska ldra sig
och vilka &mnen man ska lédsa i skolan. Davood, till exempel, uttrycker att han dr nojd
med hur han har fatt vara med och planera sin skolgang: "Man har fatt mer hjélp har
och sen sd ldser man inte rakt igenom bdckerna ... man tar det som &r viktigt, det som
behovs. Och det gor man upp med skolan.” Att fa delta &ven i planeringen i vad man
ska ldsa for &mnen dr viktigt for manga elever. Lasse dr ndjd med det bemétande han
fick i skolan angdende detta nédr han kom till SiS: ”Vi hade en sddan typ genomgang
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forst liksom. Vad jag skulle ha for &mnen och sddant dér ... eller vad jag ville ha ... och
da sa jag att jag ville ha allt som jag kunde ha och sen har dom gjort schema efter det”.
Machmod ger ocksa tydligt uttryck for detta i f6ljande citat:

“Jag var med och bestimde vad jag ville ldsa for nagonting. Dom lyssnar pa
mig. Jag bestimde att jag ska ldsa svenska, matte och engelska och samhalls-
kunskap och hemkunskap. Det har jag bestimt mig for ... det fungerar bra. Det
gar framat.”

Negativa skolerfarenheter frén tidigare skolgang

De flesta av eleverna som intervjuats berdttar om hog franvaro och negativa erfaren-
heter av motet med skolan innan de kom till SiS. Framtrddande i ungdomarnas berét-
telser frén tidigare skolgang dr dessa negativa skolerfarenheter. De negativa skoler-
farenheterna handlar om misslyckanden i skolarbetet, daligt sjalvfortroende, daliga
relationer med ldrare, en upplevelse av att vara marginaliserad och en upplevelse av
meningsloshet. Ndstan alla intervjuade ungdomar beskriver att de har en ofullstindig
skolgang bakom sig med mycket franvaro och ldga meritvirden. En grupp elever be-
rattar att de knappt har varit i skolan éver huvud taget sedan lagstadiet. En stor andel
beréttar att de tillbringat sin skoltid i specialgrupper av olika slag under langa perioder
av grundskolan. Flera beréttar ocksa att de varit avstingda fran undervisning under
langre perioder. Framtrddande &r ocksé att manga har flyttat runt mellan olika boen-
den och skolor under sin uppvéxt, vilket har inneburit att en kontinuitet har saknats i
motet med skolan. Ett fatal av de intervjuade eleverna beréttar att de har lyckats val i
skolan innan de kom till SiS och berédttar om att de trivdes i skolan. Av de ungdomar
jag traffat som inte langre var skolpliktiga nédr de kom till SiS sa var det endast tre som
hade klarat att na behdrighetskraven fér gymnasieskolans nationella program under
sin tidigare skolgang. Har foljer beskrivningar av det mest framtrddande av innehallet
i ungdomars beréttelser om sin tidigare skolgang.

Lag ndrvaro i grundskolan

En fragmentarisk och splittrad skolgang med mycket franvaro i grundskolan ar en van-
ligt forekommande beskrivning i ungdomarnas berattelser fran tidigare skolgéng. Tva
ungdomar jag traffat har knappt varit i skolan alls, trots att de &r uppvéxta i Sverige och
nagra ungdomar moter den svenska skolan for forsta gangen pa SiS. Anmarkningsvart
manga av ungdomarna beskriver att de varit franvarande relativt mycket redan fran
skolstarten. Emmie, till exempel, berdttar om sin komplicerade uppvaxt som innebar
att hon missade mycket av de forsta skoldren:

"Jag har inte gatt ettan, tvaan, trean och halva fyran ... jag hoppade in i femman
... och sen fattade jag inte ndgonting om vad dom pratade om. [...] Jag har missat
s& mycket [...] Jag hade en mamma som &r alkoholist och narkoman ... s& det ar
det att jag har varit tvungen att vara hemma hos henne och ta hand om henne ...
da har jag missat skolan ... det dr en jdtteldng historia.”
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De vanligaste beskrivningarna av skolfranvaro &r dock att den blev stor framfér allt pa
hogstadiet: “Ja, da gick jag typ aldrig i skolan. Skolkade och sadant. [...] Det var trakigt ...
jag inte gick pa lektionerna. [...] Jag gick ju till skolan, men jag var aldrig inne pa lektio-
nerna”, berdttar Benjamin. Davood har en liknande beskrivning: “Det borjade mer och
mer isjuan. Jag gick till skolan men var inte pa lektionerna. Jag var i skolan men jag kunde
komma nér halva dagen hade gétt. Var diar kanske en timma och sa gick jag”. Rose-Marie
beréttar att hon trivdes hyfsat i skolan och presterade bra fram till hdgstadiet: "I sjuan sa
rasade allting ... det var mitt maende ... jag orkade inte med att liksom sitta och plugga
och halla uppe koncentrationen pa lektionerna”. Fér ménga av ungdomarna har uppvax-
ten inneburit att de flyttat runt mellan olika boenden och ddrmed ocksa har tvingats att
byta skola ofta. Konsekvensen har blivit en splittrad skolgang utan kontinuitet:

“Frén ettan till sexan sa gick jag till skolan varje dag ... sen nér jag flyttade till
XXXX och gick i sjuan sa blev det katastrof efter tva ménader. Jag gick inte i sko-
lan alls. Sen fick jag ga om sjuan ... men da gick jag inte till skolan alls. Sen flyt-
tadejag igeniattan ... till fosterfamilj ... sa gick jag halva sjuan dér och hela attan
... sen flyttade jag tillbaka nér jag borjade nian och sen gick det tva ménader och
sa akte jag in hdr.” (Marten)

"Jag flyttade frdn min mamma i trean. Sen flyttade jag till XXXX ... till en foster-
familj ... sen borjade vi brdka och sadant sen flyttade jag till XXXX ... det &r mitt
familjehem nu och dar gér det jattebra.” (Fia)

”Jag missade ju ndstan hela sjuan nér jag bodde pa ett utredningshem ... i attan
kom jag i gang och nian har jag missat helt ... men nu ska jag komma i gang igen.”
(Cissi)

Avstangning dr en annan anledning till hog franvaro som framtrader frekvent i ungdo-
marnas berédttelser. Nadji berdttar: “Jag gick inte sa mycket i skolan ... alltsa jag slutade
inte men jag har blivit avstingd manga ganger”. Rocko beréttar att “det var mycket brak
... jag var stokig i klassen ... jag och mina polare ... s& jag blev avstangd ofta ... sen slutade
jag och borjade att gora brott och saddr”. Joakim i sin tur beréttar att han var avstangd
under storre delen av hogstadiet:

"Det var ju jatteldingesen som jag gick i skolan innan jag kom hit ... jag har inte
gatt i skolan sen sjuan ... jag umgicks med fel personer ... det var fel ménniskor
och jag blev avstdangd fran skolan ... det kindes inte sa kul ... jag férlorade ju ratt
mycket pa det ... jag brakade med rektorn ... sen nér jag blev avstiangd var jag
hemma mest.”

Droger var ocksa en av anledningarna till hog skolfranvaro: “Jag holl pa med en massa
droger hit och dit sd jag gick inte sa mycket i skolan”, berdttar Davood. De vanligaste dro-
gerna som anviants av de ungdomar jag intervjuat dr cannabis och amfetamin. Sladjan
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berittar att dessa droger var orsaken till hans hoga frdnvaro pa hogstadiet: “Jag gick inte
i nagon skola pa néstan tva ar ... fran jag var 14 typ ... jag borjade med droger ... alltsa jag
hann inte till nian ... sen fick jag ga ner en klass nir jag kom hit till SiS”. Alec beréttar att
han helt enkelt inte tyckte att han hade tid att vara i skolan innan han kom till SiS:

”Jag har inte gatt i skolan pa lange ... pa tre ar har jag inte gatt i skolan. Jag har inte
haft tid att vara i skolan. Jag var ute och gjorde mina grejer ... kriminalitet och
sant ... jag tankte skolan dr inte min grej ... sa efter sjuan sa kom jag aldrig mer.”

En tidigare skolgang utan kontinuitet och med mycket frédnvaro innebar i princip for
alla elever att de ldmnat grundskolan med ldga meritvarden och utan behorighet att
soka till gymnasieskolans nationella program. “Jag hade inte godként i varken matte,
engelska eller svenska ... jag hade inga betyg alls”, konstaterar Marten. Arvid beréattar
att han gick ut grundskolan med endast ett fatal godkénda betyg:

"Jag hade vél nagra betyg ... jag tror jag hade betyg i kemi ... idrott hade jag nog
betyg i ... engelska hade jag VG i, i alla fall ... sen nér jag skulle s6ka in pa gym-
nasiet ... dd vart det lite knas. For det var sa att jag kom ju inte in pa typ det jag
ville ga. Sa da tog jag ju bara nagot som fanns. Och da vart det Livsmedel och det
trivdes jag inte sa bra med.”

Meningsl6shet och tristess

De flesta ungdomar beskriver tidigare skolgang som meningslos och trakig. De be-
skriver att de inte upplevde att skolan var en plats dédr de kunde lara sig meningsfulla
saker och att motstdndet mot skolan blev allt starkare. Davood beréttar: ”“Jag trottnade
pa skolan ... det gick inte”. Fér Benjamin var hela grundskoletiden problematisk och
meningslos: “Jag har vél ingen upplevelse. Férutom att det var trakigt”, konstaterar han
uppgivet. Alle berdttar att “pa hogstadiet var det bara massa jévla strul ... jag minns att
jag bara satt i en massa moten med var rektor XXXX hela dagarna”. For Fia blev skolan
meningslos tidigt. Den blev for svar for henne och motet med ldrarna var problema-
tiskt: “Skolan var inte sa kul ... trakigt ... ddrfor att lararna var helt stérda ... och sen sé
kan jag inte koncentrera mig ... s& det var vil jobbigt allting”. Arvid lade ner skolarbetet
pa mellanstadiet helt ndr han, som han beskriver det, upplevde att métet med skolans
innehall var totalt meningslost fér honom:

”Nar jag gick i sexan tror jag .. femman-sexan. Da borjade jag tdnka ... ah va-
fan ... vad ska jag gora det hér for [...] Jag sag inte det som négot viktigt alls, jag
tankte ... jamen, vafan ... jag skot upp allting bara hela tiden och det var ingenting
som var viktigt att gora for mig.”

Jens beréttar att han inte kan minnas att han har trivts i skolan ndgon gdng under hela
grundskoletiden. Det enda han beskriver att han minns ar att det var en tid fylld med
problem och en upplevelse av meningsloshet:
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“Jag har alltid tyckt att det har varit trakigt ... &nda sen jag borjade ettan har jag
tyckt att det har varit riktigt trakigt med skolan. Jag tyckte inte att jag larde mig
nagot speciellt i skolan heller. S det kdndes bara onddigt ... jag har faktiskt ald-
rig tyckt om skolan och tyckt att det har varit nagot kul liksom.”

Exkludering — att uppleva sig som avvikande

Attuppleva sig sjdlv som avvikande i skolan dr ndgot som manga elever berdttar om fran
tidigare skolgang. Ibland handlar dessa upplevelser om specifika inlarningssvarigheter
av olika slag, som till exempel lds- och skrivsvarigheter. Men lika vanligti ungdomarnas
beréttelser dr svarigheter med att passa in i en vanlig klass, i ett vanligt klassrum, dar for-
vantningarna &r att alla ska gora och utféra ungefar samma saker under lektionstiden.
Att inte klara att gora detta enligt klassrumsnormen, har fér manga av eleverna innebu-
rit att de redan tidigt under sin skolgéng har upplevt sig annorlunda. Det har skett nér de
blivit tilldelade en assistent eller blivit exkluderade i mindre grupper. Micke till exempel
beréttar att ”i lagstadiet och mellanstadiet var jag klassens clown ... sprang omkring och
gapa och skrek ... ndr jag kom till hogstadiet i sjuan sa var det likadant. Sen i attan bara
sket jag i allting ... s& vart jag utsldngd ifran sjdlva hogstadiet for jag var sa javla livlig i
skolan”. Kalle &r ocksa ett tydligt exempel pa en person som upplevt sig som avvikande
och marginaliserad. Kalle har i princip aldrig gatt i en vanlig klass i grundskolan. Han
har upplevt sig annorlunda och mindre vard under hela sin grundskoletid. Férst ndr han
var 17 ar fick han diagnosen ADHD, vilket han sjélv berattar var en lattnad:

”“Jag har koncentrationssvarigheter ... sd jag har aldrig orkat sitta ner och jobba
... det dr bara idrott jag har gillat [...] Nar jag gick fran ettan till sexan sé gick
jag i specialklass. Det var jag och fem andra elever och tre, fyra ldrare. [...] Dom
placerade mig i en liten klass hela tiden bara for att dom trodde att man hade
problem. Sa man fick ga i specialklasser med mindre ldrare och mindre folk hela
tiden. Men nu sé visade det ju sig att jag hade ADHD och koncentrationssvarig-
heter. [...] Jag tycker att skolan har agerat mycket fel fran borjan. I stéllet for att
bara placera en i specialklass direkt sd skulle man kunna tagit reda pa vad det
var man behévde hjdlp med ... Fan jag har gatt i specialgrupp sen jag gick i ettan
... jag har fatt sarbehandling i skolan i hela mitt liv fran att jag gick i forskolan till
nu ... jag har gatt i specialgrupper hela tiden.”

Sjalvinsikt — upplever anda att de fatt stod

Det finns ocksa elever som haft det problematiskt under sin grundskoletid, men som
sjdlva berédttar att de &nda upplevde att skolan forsokte hjdlpa dem och sétta in extra re-
surser. Davood, till exempel, beréttar: "Det var jag sjdlv som inte tog hjdlpen ... hade jag
inte skitit i skolan s& tror jag att jag redan hade klarat nian”. Alima beréttar att hon nu
efterat forstar att hon inte kunde vara med sina vanliga klasskamrater och att hon var
ndjd med den I6sningen som skolan arrangerade, dar hon fick ha en egen ldrare: ”[...] jag
fick inte vara med dom andra for det var bara fér mycket brak ... jag slog alla och var jat-
tetaskig ... men jag angrar mig i dag. Sen fick jag ga i en egen klass med egen ldrare ... hon
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var jattesndll. Hon brydde sig verkligen om mig och hon var mer insatt i min mamma”.
Mika beréttar att den enda géngen under sin grundskoletid som han kénde ett lugn tog
han ocksa sina forsta betyg. Det var ndr han fick ga i en liten grupp pa hogstadiet:

”Jag hade en san specialgrej i ett annat litet hus ute pa skolgarden dér jag gick
tillsammans med andra som hade det lite svart i skolan. Och dér fick jag all hjdlp
jag behovde ... vi kan vél ha varit en fem, sex stycken pa tre ldrare ... hade jag inte
borjat dar sa hade jag liksom inte fatt godkadnt i matte eller ndgonting ... de gjorde
ju allting for att hjélpa mig.”

SiS-situationen — att vara tvangsomhindertagen

Det framtrader tydligt i elevintervjuerna att de flesta av eleverna tycker om att vara i
skolan pa SiS. En av férklaringarna dr den mycket speciella livssituation som ungdo-
marna befinner sig i. Att vara ung och tvangsomhéandertagen &r en livssituation som de
allra flesta i samhallet inte far uppleva i sina liv. Exakt vad det innebar gar formodligen
inte riktigt att forstd om man aldrig har varit i den situationen sjalv. SiS &r elevernas hem
under en kortare eller langre period. Dér tvingas de vara med ménniskor som de inte
sjdlva har valt hela dagarna, och de tvingas folja regler och rutiner. Det finns ett fatal av
dem jag mott som verkligen berédttar att de trivs. Davood, till exempel, berédttar: “Detta
later kanske konstigt ... men faan jag trivs hér fast jag ar inlast ... sjdlvklart vill man vara
fri ute ... men nu har jag varit hir sa pass lange att jag har vant mig”. For de flesta inne-
bar dock vistelsetiden mycket dngest, tristess, langtan och otrygghet. Nadji beskriver
sin situation sa har: "Nej alltsd jag trivs ju inte ... jag forsoker liksom gora det bésta av
situationen. Jag har roliga stunder, det har jag ... men i det stora hela, nej, jag trivs inte ...
man vill vara fri, man vill inte att ndgon ska bestdimma 6ver ndr man ska goéra vad och
hur”. Lasse berittar att “det dr ju inget stdlle man foredrar att bo pa direkt men ... det dr
inte katastrof”. Cissi berattar: “Jag rymdeju ... for jag pallade inte med att vara inldst hela
tiden ... sen fick jag komma hit ... och nu ska jag tillbaka igen ... fy faan ett och ett halvt &r
till inlast”. Micke beskriver att han dnda forsoker tinka positivt och gora vistelsetiden
s& bra som méjligt: “Det dr aldrig kul att sitta som man gor. Inlast du vet ... jag hade
inte valt det hér sjdlv [...] det dr ju bara att gora det bdsta av situationen”. Fér manga av
eleverna innebdr ocksa vistelsetiden en ldng vintan, dér de inte har en aning om var
de ska hamna eller hur lang vistelsetiden kommer att bli. Pontus, till exempel, beréttar:

”Jag har varit hir i tva veckor nu. Jag var hiktad ocksd i en ménad ... i XXXX satt
jag i haktet ... och sen kom jag hit. Jag dr har akut ... akutplats ... jag véntar fortfa-
rande pa rittegang. Det kdnns faktiskt lite jobbigt ... det jobbigaste utav allt dr att
man vet inte hur lange man kommer att vara hir. Det 4r vad som dr jobbigast ...
det dr en tjej som har anmalt mig och min kompis och min kompis &r fortfarande
héktad. Han &r 17 ... och jag &r 16 ... jag vet inte varfér dom skickade hit mig [...]
Nér jag kom hit fragade dom mig om jag ville ga i skolan ... sa jag tackade ja till
det ... jag vill jobba mest med svenska och engelska ... matte ocksa ... matte &r bra.
Jag har redan MVG i matte.”
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Upplevelsen av otryggheten som det innebér att tvingas vistas hela dagarna i sitt eget
hem med ménniskor man inte kénner att man kan lita pd, &r ndgot ménga av ungdo-
marna beskriver. Mest framtrddande blir detta nédr jag moter Emmie som beréttar att
hon &r livradd for de andra tvangsomhéandertagna flickorna:

"Jag tycker det dr sd javla obehagligt att vara med en massa nya méanniskor ... och
jag vet ju inte vad dom andra har gjort ... kanske en massa hemska saker ... sjilv
har jag ju inte gjort nagot hemskt mot ndgon annan ... och jag har inte ens knarkat
heller ... men har finns ju tjejer som kan ha gjort vad som helst ... jag dr ju mer som
en fin flicka ... och jag har pojkvén och s& och nu trivs jag i min familj ... det har nog
varit det mest hemska ... att blandas med dom hér andra ... jag kdnner att jag vdgar
ju inte lita pa nagon av dom. [...] Den hér veckan har det varit javligt obehagligt
... ndgon hade satt nagot vid dorren sa att den var 6ppen och det blev ett javla liv
bland personalen ... och jag har ju inte gjort ndgot ... alla blev liksom anklagade ...
det &r hemskt tycker jag ... nu vill jag bara komma harifrdn och slippa detta.”

Cissi beréttar att relationerna oftast dr ganska ytliga med de andra flickorna och att det
sédllan kdnns meningsfullt att forsoka lara kinna nagon: “"Det kdnns meningslost att ta
for djup kontakt med andra hér ... dom bara flyttar ju pa en ratt som det dr ... sen blir det
nya manniskor som man ska ldra kdnna ... om och om igen”.

Det dr skont att vara i skolan pa SiS

Manga av ungdomarna ar inldsta och upplever sig ofta 6vervakade storre delen av da-
gen inne pa avdelningarna. Skolan upplevs da av ménga som en frizon dir de kdnner
sig mer fria och mer normala &n vad de gor inne pa avdelningen:

”Skolan har varit bra. Férst nar dom sa ... ja man kommer gé i skola ... s& tanker
man dh nej ... forst 4r man inldst och sen ska man ocksa till skolan ... men sen ar
det faktiskt skont att komma fran avdelningen och komma in hit och hélla pa
med siffror och sddant. [...] Det bésta dr att lararen ... hon dr inte pa avdelningen
... s ndr man kommer hit sa kdnner man sig fri pa nagot sitt. Att det 4r en méan-
niska som inte hela tiden jobbar med en. Att det &r en ny ménniska man tréaffar
och bara kan sitta med. [...] Jag blir i varje fall trott pa att se samma ménniskor
igen. Och dom ska prata med en om det och det. Sa det dr skont ndr en ny mén-
niska kommer och man har skolan. (Cissi)

Framtrddande i ungdomarnas beréttelser dr att det 4r ganska langtrékigt inne pé av-
delningen och de flesta kénner sig mer kontrollerade av avdelningspersonal &n vad de
gor av ldrare. D& &dr det skont att fa ett avbrott i vardagen och g till skolan dar man
far traffa andra méanniskor. Det dr ofta en upplevelse av frihet, som Cissi ger uttryck
for i citatet ovan. Rose-Marie konstaterar krasst att ”... det &r en avkoppling, det dr det”.
Nagra andra elevcitat, som tydligt belyser skolan som en frizon och en plats ddr man
kan tanka pa nagot annat dn att man ar inldst, dr foljande:
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”Skolan &r bra ... mest f6r att komma bort ifran avdelningen ... for det dr sa in-
stangt pa avdelningen och hér far man vara runt och tdnka pa annat dn att man
ar inldst.” (Alima)

“Hiér dr det ganska roligt i skolan. Da har man nagonting att gora pa dagarna ...
men annars ar jag ingen skolfantast.” (Mika)

”Skolan ar bast tycker jag ... for dd har man nagot att gora ... pa avdelningen finns
det ingenting ... bara tvin och personal ... sa det dr béttre hér nere.” (Rocko)

”Det dr lugnt hér i skolan. Det hdnder inte mycket med mitt liv annars [...] Sko-
lan &r battre for vi kan tdnka och koncentrerar oss pa grejer och lararna later oss
lyssna pa musik ... hdr hander mycket mer dn pa avdelningen, det dr mer liv har
... forstar du?” (Alec)

Det finns inget annat som lockar

Flera av de elever som innan de kom till SiS har skolkat mycket och haft en hog fran-
varo i skolan, berédttar att de nu véljer att ga till skolan varje dag nir de &r pa SiS. En av
anledningarna till detta beskrivs vara att det inte finns ndgot annat som lockar. Valet
stdr mellan att sitta inlast pa sitt rum pa avdelningen eller att ga i skolan. Da viljer
néstan alla att ga till skolan. Arvid som kompletterat i princip alla hogstadiebetyg till
minst godkant pa ett ar, trots att han knappt varit i skolan de tre aren innan han blev
tvdngsomhdndertagen, konstaterar: "Man har ju inte sd mycket annat att gora &n att
plugga heller ... Allt jag har gjort hér &r last ... det har inte funnits nagot annat att gora
liksom, jag har inget annat att gé till, jag pluggar bara”. Alima, som &r 13 &r och fort-
farande skolpliktig, har skolkat mycket de forsta tva aren pa mellanstadiet innan hon
blev tvangsomhéndertagen. Hon beréttar att “hér 4r man ju tvungen att gé i skolan ...
man kan ju inte skolka”. Jens beskriver att skolarbete &r den mest meningsfulla aktivi-
teten som erbjuds under vistelsetiden pa SiS:

“Faan ... hdr finns ju inget vettigare att gora dn att ga i skolan ... och lararna bryr
sig ... men det dr det ju upp till mig om jag vill eller inte ... ingen kan ju tvinga
mig ... men hér tjatar dom ju pa mig liksom pa rétt sétt ... och detta dr ju den klart
bésta skolan jag har gatt i. Det &r sa javla skont att gora ett &mne i taget ... bit for
bit ... nu har jag ju klarat rdtt mycket ... sen nér jag dr klar med gymnasiet ska jag
aldrig mer ldsa i ndgon javla skola mer i hela mitt liv.”

Yttre motivation genom beléningssystem

Nagra elever berdttar att de gar till skolan for att inte forlora forméaner som man far at-
njuta enbart om man gar till skolan pa SiS. Benjamin, till exempel, berdttar att “gdr man
inte till skolan férlorar man sitt block”. Att forlora sitt block kan till exempel innebéra
att man inte far ga till simhallen, titta pa en film tillsammans med de andra eller inte
far pengar att handla i kiosken for. Det dr dock endast négra av de sérskilda ungdoms-
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hem som jag har besokt som inkluderar detta beléningssystem i skolndrvaron. Aven
Marten beréttar att dessa beloningssystem dr det som far honom att utféra skolarbete
och att han annars inte hade gjort det. “Man vill ju inte ga in pa sitt rum och sétta sig
och ldsa matte om man inte dr tvungen till det ... man vill ju inte géra nadgonting frivil-
ligt ... det &r ju inte sérskilt roligt”, konstaterar han och ser arg ut.

Att uppleva en stolthet och glidje 6ver sina skolprestationer

Att s& manga tvdngsomhéndertagna barn och ungdomar spontant uttrycker att SiS
skola dr den basta skola de har gétt i, har sin forklaring i en rad olika orsaker som har
beskrivits av eleverna ovan. Framtrddande ar ocksa beskrivningar av en upplevelse av
att skolgangen pa SiS for méanga inneburit att man for forsta gangen i sitt liv fatt upp-
leva en meningsfullhet, stolthet och glddje 6ver sina skolprestationer. Machmod har
dnnu inte tagit nagra betyg nér jag traffar honom, men han beréttar med stor entusiasm
om att han gjort stora framsteg i svenska och idrott:

”Jag har inte tagit betyg ... men det gar bra. Jag kdnner mig sa ... jag ser att det gér
bra for mig ... jag kan prata béttre nu ... jag kan gora saker jag inte kunde forut
... och jag gar pa salsa ... det tycker jag dr kul ... jag spelar rugby ... jag tycker det
ar héftigt ... och jag gér kurs och lar mig simma ... fér jag kan inte simma ... men
jag kan lite grann nu ... brostsim ... jag trivs dér ... da gar det bra ... jag dr n&jd.”

Att f3 ldra sig simma inom ramen for idrottsundervisningen &r viktigt fér Machmod.
Det framtrdder ocksa i hans berittelse att han upplever att han mar bra av detta och
att det okar hans sjélvfortroende. Rocko beridttar att han precis klarat sina tva forsta
godkanda betyg: "Nu behover jag ju inte jobba med svenska och idrott langre. Jag har
ju redan betyg i det”. Flera dldre elever berdttar ocksa att de presterat riktigt bra skol-
resultat. Joakim beréttar till exempel att: “Nu har jag last in nédstan hela grundskolan
hér ... det dr bara engelskan som jag inte &r godkand i ... och matten”. Jens, 17 ar, som
knappt varit pa hogstadiet och som gick ut grundskolan med ett enda godkéant betyg, i
engelska, berdttar att han nu har lyckats med att ldsa in behorighet till gymnasieskolan
under sin tid pa SiS:

"Jag gick ju inte i grundskolan ... jag sket i ndstan hela skolan ... jag ldste ju upp
allt hér ... laste upp sa jag fick betyg i kirndmnena och dé lyckades jag fa VG i
matte och i svenska ... innan sa hade jag bara ett betyg och det var engelska som
jag hade godkéant i ... men nu har jag ju betyg i dom i varje fall.”

Gladjen och stoltheten i att lyckas i skolarbetet behover inte alltid innebéra att elev-
erna far sd manga betyg, men jag har dven traffat elever som har presterat mycket bra
betygsresultat. Har f6ljer tre elevcitat som beskriver detta::

"Jag gick ut nian med 35 podng [...] nu tror jag att jag dr uppe i ndstan 200 poang
[...] Fast jag har anstrangt mig mycket ocksa. [...] Jag har fatt mycket mer dn det
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jag behdver hdr om man jamfér med andra skolor. Jag har hunnit med mycket
mer dn vad jag egentligen skulle ha gjort om jag gick pa en vanlig skola ute.”
(Arvid)

”[...] forst och framst s& gjorde jag fardigt nian ... nu &r jag inne pa slutet i gym-
nasiet [...] jag tar studenten ndsta sommar. Sa jag har last en hel del [.. ] Jag gjorde
det ganska snabbt ... jag har varit hédr sen 2007 i september och jag har hunnit
med nian och snart hela gymnasiet [...] jag har lart mig mycket som jag inte
kunde innan ... som matten ... och det &r samma med svenskan ... nu tycker jag
det &r roligt ... jag har VG i svenska A och svenska B.” (Davood)

”Den hédr gangen sa har XXXX mejlat eller ringt till min gymnasieskola dar jag
gick da. 54 jag fick ut ett till betyg ... s& nu har jag vél alla grunddmnena fran
gymnasiet ... A-kurserna ... jag klarade nationella proven i engelska ocksa. [...]
Dom har liksom en plan pa det man ska ldsa ... typ matte, svenska, engelska,
och sen ldste jag franska ... och jag lag pa VG och MVG i alla 4mnen.” (Rose-
Marie)

Sammanfattning

Ungdomarna berdttar om mycket negativa erfarenheter fran sin grundskoletid innan
de blev tvangsomhéndertagna. De beskriver att motet med skolan pa SiS préglats av
upplevelser av att bli sedd och bekraftad for den man dr. Manga av eleverna beskriver
dven att de for forsta gdngen i sitt liv upplever att de lyckas i skolan. Det kan handla om
att elever tar sina forsta betyg eller att de 6kar sitt sjdlvfortroende nér de 14r sig nagot de
inte kunde innan. En annan viktig aspekt dr den speciella situationen som det innebér
att vara ung och tvangsomhéandertagen. Skolan pa SiS beskrivs ofta som en frizon dar
eleverna upplever sig mer normala &n nér de dr inne pa avdelningen.

3.6 Ungdomarnas majlighetshorisonter

De intervjuade ungdomarna beskriver ganska olika bilder av sin framtid och vad
de upplever som mdojligt for dem i livet. Vissa framtidsbilder d4r dock mycket mer
framtradande och frekventa d4n andra. Dessa framtidsbilder handlar mycket om
vad de sjdlva upplever som mojligt for dem att gora i livet. Inom fenomenologin
anviands termen mojlighetshorisont (se 1.6). Vad ungdomarna pa SiS beskriver att
de upplever som mgjligt just nu framtrdder som avgodrande fér deras motivation i
skolarbetet. I det hér kapitlet presenteras de framtidsbilder som framtréader i inter-
vjuer och samtal med ungdomarna, uppdelade i fyra olika kategorier. Kategorierna
ar inte statiska och i enstaka fall kan ibland samma ungdomar férekomma i flera
olika kategorier. De vanligaste framtidsbilderna ungdomarna bér pa finns under de
tva forsta punkterna.
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Ett vanligt liv
Visionslos uppgivenhet
Kriminell identitet
Stora mojligheter

Ett vanligt liv

Ungdomarna som beréttar om ett vanligt liv tror och hoppas att deras livssituation kom-
mer att ordna upp sig. Marten, till exempel, berittar f6ljande om sin framtid: “Jag hop-
pas att jag har ett bra jobb. Har fru och sadant. Lever ett bra liv och inte sitter hér i varje
fall. Jag vill vara ndgon annanstans, det dr det jag hoppas pa”. Rose-Marie som under sin
SiS tid har presterat bra skolresultat och klarat grundskolan och en hel del gymnasie-
kurser ska snart lamna SiS. Hon har stora férhoppningar att det nu ska gé bra for henne:

"Jag ska till egen ldgenhet nu ... det &r forsta gangen sa jag &r lite nervos [...] Jag
satsar pa jobb som travare ... jag har haft praktik hos XXXX ett ganska bra tag
och jag foljer &ven med ut och tévlar och sadant [...] jag har chans pa fast anstéll-
ning och sen dven chans pa att ta egen licens sa jag far tdvla och det tjanar man
ju pengar pa ... ndr man rider lopp da ... sa det &r en ljus framtid om man séger
sd om jag haller linjen rak.”

Framtrddande i denna kategori &dr att ungdomarna identifierar sig sjdlva som per-
soner som kommer att jobba med framfér allt praktiska yrken eller serviceyrken.
Manga av dem har presterat bra pa kurser inom yrkesprogram och kdnner att de
redan har eller kan skaffa sig en kompetens for ett yrke. Har foljer ndgra exempel pa
de vanligaste yrkena som ungdomarna upplever att de har en mdjlighet att arbeta
med i framtiden:

"Billackering. Jag har kommit in p& Fordon ... fast jag kan inte ldsa parallellt har.”
(Benjamin)

”Snickeri.” (Machmod)

"Jag vill vara servitris. Det finns ju ganska bra chanser till det tror jag. Det be-
hovs ju alltid manga som serverar.” (Emmie)

“Svetsare vill jag bli .. Om tio ar da har jag féorhoppningsvis tagit dykcertifi-
kat och dr fullt utbildad inom svets. Da skulle jag vilja jobba utomlands eller
hér i Sverige och jobba som undervattenssvetsare ... det skulle vara hiftigt. Och
sen forhoppningsvis sa har jag vél skapligt boende och betalt av mina skulder
... alltsé jag haller pa att betala av mina skulder du vet. Foérsoka fa ordning pa
allting ... Jag hoppas i varje fall att jag kommer att klara det. Fa ett vettigt jobb
framover.” (Micke)
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"Jag vill bli taxidgare. Jag vill 6ppna egen taxifirma ... det & min hogsta drém ...
jag vill ta mitt taxikort ndr jag &r 21 &r och borja arbeta ... Det ar bara typ séna
hir potatis och kottbullar som blir veterindrer ... svenskar alltsa (skratt).” (Alima)

Nagra berittar ocksd att de har néra sldktingar med egna verksamheter dédr de tidigare
har arbetat och har stora férhoppningar om méjligheter att kunna fa arbete i framtiden:

”Om jag fick vélja skulle jag vilja jobba pa nédgon verkstad ... en bilverkstad el-
ler nagot sant ... ndgot med motorer ... jag ar ratt sa duktig pa det ... jag har haft
ganska mycket praktik pd en bilverkstad [...] Jag har ju min farbror ocksa ... han
jobbar pa ett foretag i XXXX som lagar bilar ... motorcyklar och mopeder ... jag
skulle nog kunna fé jobb dar.”

“Guide ... fiskeguide skulle jag vilja bli ... fiska det dr en kénsla som inte gér
att beskriva. Att vara uppe med tuppen och dka ivdg ... det blir liksom mycket
naturupplevelser ... pappa har ju bat hemma och sa jobbar jag ju pa en fiskebat
ibland ... jag jobbade dir i ett och ett halvt ar ... mycket torsk och sant dér ... och
pa sommaren makrill.”

Ungdomarna i den hér kategorin, Ett vanligt liv, 4r Sppna och létta att samtala med. De
har konstruktiva och hoppfulla planer for sin egen framtid. Flera av dem beréttar att
de samtidigt dr i en knepig situation med skulder, till exempel drogskulder och skade-
standskrav.

Visionsl6s uppgivenhet

Vissa ungdomar berittar att de befinner sig i en livssituation som kdnnetecknas av
otrygghet, uppgivenhet och sma férhoppningar om att kunna lyckas i livet. De vet ofta
inte vad de vill arbeta med i framtiden. En del saknar helt sociala skyddsnét, nagra
vantar pa rittegang; angest och sjdlvskadebeteende &r relativt vanligt och de beskriver
en upplevelse som priglas av uppgivenhet. Joakim beréttar att det kinns hopplost bade
med framtiden och nuvarande skolsituation pa SiS:

”Nu skulle jag ju tagit studenten ... man kdnner att man har forlorat sa himla
mycket ... det kdnns ... det dr inte s roligt att borja om fran borjan ... det kdnns ju
som att man inte kommer nagonstans ... hur mycket man &n jobbar ... det kdnns
som att man stér stilla dir man borjade.”

Kalle beréttar att han inte vet hur hans liv kommer att bli nar hans tid pa SiS ar 6ver
om nagra manader. Han har inga tydliga visioner om vad han egentligen vill géra och
framtiden &r oviss:

”SiS kommer det aldrig att bli mer. Eftersom det blir juisa fall fangelse. Eftersom
jag ar 18 ar nu, fyller 19 i februari. Och jag kommer vil ut lagom till att jag fyller
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19. Och da é&r det ju inte en tanke pa SiS langre. Det hér var ju sista chansen for
att komma in pa SiS. Men jag vet faktiskt inte. Det beror helt pé liksom ... Far man
jobb sa loser sig ju allting ratt bra. Far man inga jobb och inga pengar, da vet jag
inte riktigt vad jag ska gora.”

Cissi vill hoppas pa ett béttre liv och att hon ska lyckas ta sig ur det sociala samman-
hang som hon beréttar att hon har f6tts in i. Men hon ser sitt liv som problematiskt
med relativt sma mojligheter och végar inte riktigt tro pa en ljus framtid, med tanke
pa hur det har gatt for henne tidigare med drogmissbruk, dngest och sjdlvskadebete-
ende:

"Jag hoppas pa att jag har ett jobb eller pluggar till ndgot ... om tio ar kan jag inte
bo sa hir ... och om jag har barn s& hoppas jag att dom inte hamnar pé ... sdna
hem [...] I dag séger jag att jag vill plugga ... alltsa i framtiden bli polis ... men jag
har dandrat mig sa mycket ... sa om du frdgar om ett ar sd vill jag sékert bli nagot
annat [...] Min pappa har ocksd haft vissa problem som jag har nu, och ndr man
var yngre sa tankte man ... vilken idiot han 4r ... men sen efter nagra ar sa gor jag
samma saker som han ocksa har gjort ... och sa tdnker man ... jag har gatt i hans
fotspar ... jag hoppas att om jag far barn att dom inte gér i mina ... for da gar det
inte bra. [...] Fy faan ... jag hade inte tdnkt att ga i pappas fotspar ... men nu ar
bade jag och min syrra inne i samma svdng och har hamnat i samma skit. Halva
min familj sitter pa sana hér stillen ... men jag vill ju ha ett annat liv ... med egna
barn som aldrig ska vara pa sana har stéllen.”

Kriminell identitet

Framtrddande i nagra av ungdomarnas beréttelser dr att de har en starkt kriminell
identitet redan som tonaringar. De beskriver sina framtida liv som kriminella och har
inga planer pa arbete eller studier. Rocko, till exempel, berédttar: “Om tio &r ... d4 sitter
jag pa Kumla kompis”. De hir ungdomarna berédttar fo6r mig att de borjade gora brott,
framfor allt snatteri, ran och inbrott, redan i 12- till 13-arsaldern och att de sedan varit
pa flera olika SiS-hem. De berittar ocksa att nagon av deras fordldrar sitter i fangelse
och att de inte upplever sig delaktiga i det vanliga samhallet. Alec berittar att han ald-
rig tanker soka ett arbete i framtiden och att hans liv férmodligen kommer innebéra
fangelsevistelser:

"Jag vet att jag forr eller senare kommer att sitta inne pa riktigt fangelse [...] Jag
tanker inte jobba. Ska jag slita ddr i manader? I stéllet gor jag det pa mitt sétt ...
alla andra som jobbar dom far tio ... femton tusen varje ménad. Da fixar jag dom
pengarna pé en dag ... jag ar ju kriminell.”

Stora méjligheter
Nagra av de intervjuade ungdomarna berdttar om en mycket ljus framtid och ar 6ver-
tygade om att det kommer att 16sa sig med bade arbete och utbildning. De identifierar
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sig ocksa sjdlva som personer som kan vélja vad de vill gora i livet och ser sig sjdlva
som personer som kan studera vidare i utbildningssystemet. Négra yrken som dessa
ungdomar namner att de vill studera vidare till 4r polis, advokat, pilot, ldrare, sjuksko-
terska och egenforetagare. Arvid dr en av de mest hogpresterande jag tréffat inom SiS
skolverksamhet. Han beréttar att han ldste in hela hogstadiet pa ett ar i SiS skolverk-
samhet och att han efter 14 manader var i fas pé ett nationellt praktiskt program. Innan
han kom till SiS hade han knappt varit i skolan pé tre &r och hade endast tre betyg fran
grundskolan. Han gor i dag mycket bra ifrén sig pa sin praktik pa en liten firma néra
SiS-hemmet. S hér berdttar Arvid sjdlv om sina framtidsplaner:

"l januari, da jag blir fri ... da vill jag starta eget féretag. Ndgon sddan byggfirma
... kanske lite blandat maleri, golvldggning, VVS. Jag har tankar pa att starta eget
sa fort som mojligt. Det dr bara att jag maste lara mig lite saker innan forst. Jag
ska ldsa foretagsekonomi sen ocksa.”

3.7 Vikten av praktisk och estetisk verksamhet

Praktiska och estetiska kurser framtrdder som ett viktigt innehall i kursutbudet och
undervisningen inom SiS skolverksamhet. Framtradande &r att manga elever dr mer
motiverade nér de arbetar med praktiska och estetiska @mnen dn nér de arbetar med
kdrndmnena. Inom ramen f6r grundskoleundervisning ar det musik, bild, sl6jd, hem-
kunskap och idrott som har erbjudits under mina besok. Vad géller gymnasial utbild-
ning, sa dr det karaktdrsamneskurser i yrkesutbildningar och dessutom musik, bild
och idrott som erbjudits. De yrkesutbildningar dér jag har foljt undervisning har framst
varit inom fordon, bygg och mekanisk verkstad. Det framtrader tydligt att for manga
elever ar praktiska och estetiska kurser viktiga och ibland till och med helt avgérande
for deras motivation och larande i skolan. Detta beskrivs i detta kapitel under f6ljande
rubriker:

¢ Eleverna kan identifiera sig med innehallet

* Meningsfullhet i att f géra nagot som &r pa riktigt

¢ Gladje och avkoppling

e En stdrkt sjdlvkédnsla

* Praktisk och estetisk verksamhet &r en nyckel for motivation i kirndmnena

Eleverna kan identifiera sig med innehallet

I foregéende kapitel, Ungdomarnas mdjlighetshorisonter, beskriver manga av ungdomar-
na att de ser sig sjdlva som personer som i framtiden skulle kunna lyckas inom ett
praktiskt yrke. Nar de i skolverksamheten inom SiS méter kurser av olika karaktar,
s dr det fler av ungdomarna som &r motiverade for att arbeta med ett praktiskt inne-
hall &n ett teoretiskt. Framtrddande dr att de kan identifiera sig sjdlva som nagon som
skulle kunna arbeta som svetsare, kock eller bilmekaniker. Karaktdrsimnesldrarna ar

MENINGSFULLT LARANDE | SKOLVERKSAMHETEN PA SARSKILDA UNGDOMSHEM 87



oftast personer som sjélva har arbetat en lang tid i yrket innan de blev yrkeslarare, och
eleverna kan identifiera sig med dessa personer som forebilder i ett yrke de sjdlva kan
lyckas i. For de som dr skoltrotta och har ett skolmotstand, sa géller detta framst for
kdrndmnena. Skolmotstdndet &r inte forkroppsligat i arbetet med karaktédrsamnena i
lika hog utstrackning. Sa hér berdttar Kalle om sitt skolarbete pa SiS:

“Har har jag inte gjort nagonting egentligen. Jag &r inte sa studiemotiverad. Jag
jobbar helst med praktiska &mnen ... annars gor jag ingenting ... jag orkar inte
med matte och engelska. Jag orkar inte sitta och plugga. Jag &r for trott for det ...
Eftersom jag inte dr engagerad i det ... jag kdnner att jag bryr mig inte sa mycket
om det. Min grej dr i alla fall inte att sitta och ldsa och plugga.”

Att kunna identifiera sig med ett kursinnehdll som &ar direkt kopplat till ett framtida
yrke, som upplevs majligt att inom en snar framtid kunna arbeta i, innebar att under-
visningen blir mer meningsfull. “"Det dr bra med olika svetstyper som man kan klara
hér ... fa licens. [...] Bra uppbyggd verksamhet och verkstédder ... man ldr sig mycket
som man kan ha nytta av”, berdttar Nadji. Jens och Arvid har presterat mycket bra
skolresultat under sin tid pa SiS. De har klarat sa méanga betyg att de nu &r behériga och
kan hoppa in pé ett nationellt program i arskurs tva pa gymnasiet, nér de skrivs ut om
nagon ménad. Framtrddande &r att deras motivation f6r studier handlar om en upplevd
meningsfullhet i att se att de kan lyckas i ett yrke:

"Det ar ju mest hidr i verkstaden som jag héller pa for jag dr intresserad av att
svetsa och ... sex kurser har jag klarat [...] Jag har ju gjort mest svetskurser. Det
ar la bra om jag ska gé plat och svets da [...] Jag har bestimt mig nu for att ga pa
en sadan linje sen pa gymnasiet ... och jag tycker det kan vara bra att ha ndr man
ska soka jobb sen ... da har man gjort kurser i en massa olika svetsmetoder och
da finns det ju &ndd dokumenterat att man kan det ... man kan anvanda det nér
man ska soka jobb sen.” (Jens)

Arvid, som &r i slutet av en lang LSU-vistelse, har de sista manaderna fatt chansen att
inom ramen for utbildningen vara pa ett foretag ett par dagar i veckan. Detta har starkt
honom och han beréttar att han nu vet vad han vill ldsa efter vistelsen pé SiS:

"Jag jobbar pa en sdn VVS-/rérmokarfirma ... vi gor allt ... installerar varme-
pumpar och lagger kopparror i byggnader och vattenledningar och varme och
avlopp och allting. Det &r bra ocksa for det dr det jag ska ldsa till sen ... som ror-
mokare, VVS:are.”

Framtrddande &r ocksa att manga av ungdomarna har tidigare positiva erfarenheter,
fran sin uppvéxt och familj, kopplade till praktiska yrken. Har berattar nagra av ung-
domarna om dessa tidigare erfarenheter, dar de ocksa ser majligheter i framtiden:
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"Jag gillar musik och meka bil ... jag dr redan riktigt duktig pa det och vill fort-
sdtta med det ... mina broder har lart mig ... min pappa har lart mig ... min pappa
har en bilverkstad.” (Menan)

”Det dr bra att man far hélla pa i verkstaden som man tycker &r roligt ... jag tyck-
er ju om att halla pd att svetsa och sana grejer ... meka och sana grejer ar skitkul
[..] Jag dr uppvéxt pa en bondgard ... farsan har svetsgrejer som jag far halla pa
med ... s jag har héllit pa mycket och svetsat. Farsan larde mig att halla pa med
pinnsvets ... s jag tycker det ar skitkul.” (Micke)

Att erbjudas karaktdrsamneskurser ar viktigt for manga inom SiS. Marten beréttar att
han aldrig tyckt om skolan tidigare. Han fick paboérja ett yrkesprogram i borjan av sin
LSU-vistelse, vilket han uppskattade och upplevde som meningsfullt. Han berdttar om
sin besvikelse 6ver att dessa kurser senare togs bort i kursutbudet p&4 ungdomshemmet:

“"Hade jag inte behovt ga i skolan sa hade det nog varit jobb ndgonstans. Hellre
hade jag gjort det &n att ga i skolan ... som bilmekaniker pa en verkstad [...] Nar
jag kom hit hade dom en verkstad ... sen sa fick jag inte g& ut pa tva manader och
precis nir jag kom ut s la dom ner verkstaden. Sa da férsvann verkstaden ... det
hade ju varit roligt att kunna jobba dar och halla pa med bilar ... da kunde man
ha lagt tiden pa nagot som man &r intresserad av.”

Meningsfullhet i att fa géra ndgot som ar pa riktigt

Inom ramen for saval karaktdrsémneskurser som bild, musik, sl6jd och idrott finns en
annan aspekt som ar viktig att beakta. Det handlar om upplevelsen att géra nagot som
ar pa riktigt just nu. Denna upplevelse kan for en del elever ocksé finnas i teoretiska
kdrndmnen, men den framtridder som betydligt vanligare i de praktiska och estetiska
verksamheterna. I sl6jd och bild, till exempel, &r det viktigt for manga av eleverna att de
far tillverka nagot sjdlva med hdnderna, som de sedan kan anvinda till ndgot konkret
som fyller en funktion. Sladjan berattar: “Det &r roligt att syssla med nagonting ... gora
nagonting fint man kan ha sjilv. Det basta dr nér jag har en speciell ldrare och nér jag
gor ndgonting med hdnderna”. Att fa bestédllningar pa saker som ska tillverkas upplevs
positivt och 6kar motivationen. Exempel pé vanliga bestdllningar i verkstaden kan vara
notstall, grillar, kaminer och armhévningsstéllningar. Det kan ocksa vara mer avance-
rade bestéllningar som innebér flera veckors arbete. Sa hir berattar Jens till exempel:
”Jag har hallit pd med Gostas trehjuling, el-bilen han har ... den har jag hallit pa och gora
en massa smadelar ... sen sa gjorde jag en sulky till en hést ... det var ndgon som ville ha
det ... s& da byggde jag det”. P4 ett av ungdomshemmen dar man har Fordonsprogram-
met sa reparerar eleverna bilar till riktiga kunder. Nar man besoker denna verksamhet
sd dr det patagligt hur engagerade eleverna &r. De arbetar intensivt hela skoldagar i
verkstaden och det framtrédder i de flesta av deras arbetsuppgifter att det &dr viktigt for
dem att gora ett bra arbete. Henrik, som undervisar i karaktdrsamnena, menar att detta
upplédgg &r viktigt for elevernas motivation och inskolning i yrkeslivet:
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“Det &r kundbilar ... det &r inte skrotbilar ... vi far riktiga grejer som anvinds av
riktiga manniskor dagligen och som maste funka och som absolut inte far ga
sonder hér. Det tror jag dr ett bra koncept ... det tror jag forbereder dem pa ett bra
sétt for att jobba ute i verkligheten.”

Yrkesldraren Carl-Johan har genom aren arbetat med olika storre projekt med elev-
grupper. I dessa projekt ser han att eleverna bade far mgjlighet att utveckla ett soci-
alt samspel och lir sig olika kursmoment samtidigt. Engagemanget och motivationen
brukar ocksé vara pa topp i arbetet med dessa projekt. Hér berdttar han om hur olika
moment och kurser kan bli naturliga inslag nér elever arbetar med storre projekt:

"Vi byggde bandvagnar ... ett projekt ndr man &aker till skroten och tar med sig
ett gidng elever ... och koper en gammal motor ... ett par bakaxlar och sen sa
borjar man att mixtra med det och fixa ihop ... och det slutar med att det blir en
bandvagn, som gar att kora. Det ar rétt haftigt och eleverna dr vildigt engage-
rade och nastan brdkar om vem som ska fa gora vad ... da 1ar man sig bade svets-
ning och ... rubbet i ett sant bygge. Sdna projekt dr valdigt bra och man kan fa
med manga kursmoment [...] En elev byggde en go-kart och sa fick han godkant
i manga nationella kurser ... olika svetskurser och skdrande och bearbetning ...
hela go-karten byggde han ... ett halvar kanske det tog ... han fick gora styrleder
och stag och allt ... och ram ... det enda han kopte var motor och bakaxlar och
framaxlar ... lagerpassningar fick han svarva.

Vid ett av mina besok far jag sjdlv vara med om nér ett gemensamt projekt startar.
Eleverna dr helt inne i att bygga en lakekoja som svetsas ihop. De tillverkar en bank, en
kamin och golv forbereds. Detta dr pa riktigt for eleverna, en meningsfull sysselsétt-
ning dar fem pojkar &r i gadng och arbetar tillsammans med ett gemensamt projekt som
har ett i tiden ndrliggande och tydligt mal. Samtidigt som det &r ett gemensamt projekt
sa dr det ocksd en trevlig social aktivitet dédr de l4r sig moment i olika svetskurser. En
mangd fragor uppkommer ocksa spontant i arbetet med kojan. Vad anvédnds egentli-
gen en lakekoja till? Hur tjock is maste det vara for att kojan ska kunna anviandas? Hur
djupt ner lever lakar pa vintern? Hur stor blir en lake? Vad é&ter lakar? Hur varmt kan
det bli i en koja ndr man eldar? Hur mycket material kommer behovas? Vad kostar det?
Tvé av pojkarna vill sedan fortsétta tillverka egna kojor som de ska anvénda som bastu
hemma pa somrarna.

Gladje och avkoppling

Néar man bescker undervisning i bild, sl6jd och musik pa SiS far man uppleva mellan-
ménskliga moten mellan ldrare och elever som praglas av ro och harmoni. Ofta samta-
lar lararna och eleverna om allt mojligt viktigt i livet samtidigt som de syr, mélar eller
arbetar med ett musikprogram. ”Vi har det véldigt mysigt ... de behover det ... sitta och
prata om andra grejer dn bara engelska eller forfattare pa svenskan ... vi kan sitta och
prata om familjen och hur de maér ... det blir ett annat prat har inne”, berdttar Annelie.
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Eleverna uppskattar ocksa att fa géra nagot konkret med hénderna och det blir — som
bildldraren Barbro och SO-lararen Ann-Sophie beskriver det — ett slags frirum i tillva-
ron, ndstan som meditation, ddr man kopplar bort allt annat f6r en stund:

"De flesta eleverna tycker att det dr ganska tungt och jobbigt med teoretiska
dmnen. Det krédver mycket av deras tankeférmaga ... bilden blir ett ldttsammare
sétt att formedla och kommunicera pa ... jag tror att alla behdver vara kreativa
pa nagot sétt ... fa utlopp for kidnslor och annat [...] For eleverna blir det som ett
slags frirum. De blir avstressade och kopplar av och har ett behov dven att prata
om andra saker 4n &mnet som man haller pa med.” (Barbro)

”De dlskar det hér att fa jobba med hédnderna och gora saker ... det dr en avslapp-
nande milj6 ... de behover egentligen inte prestera nagonting utan de bara ar i
stunden hér och nu och samtidigt skapar de ndgonting ... det &r som meditation
for dem.” (Ann-Sophie)

P& Palles musikundervisning spelar alla nagot instrument och flera av eleverna gor
egna latar som de spelar in. Manga av eleverna pa Palles lektioner uppvisar en glddje
och entusiasm som dr svar att sitta ord pd. Sa har berdttar Machmod om méotet med
musikundervisningen: “Jag gor musik ... det dr reggae ... det dr kul ... det goér mig glad
.. jag spelar bas och gitarr och jag kunde inte spela innan”. Denna glddje framtrader
ocksa i Jespers idrottsundervisning nér vi en dag &ker ivag med sex pojkar till en stor
idrottshall och spelar fotboll, innebandy och basket tillsammans. Det &r som att sldppa
ut kor pa gronbete forsta gangen efter vintern. Eleverna springer tills de dr helt slut-
korda, och lagger sig sedan ner tio minuter pa en tjockmatta och pustar ut. Jesper berét-
tar for mig om hur han ser pa idrottsundervisningen: “For mig sa handlar idrott om
att eleverna ska upptécka rorelsegldadjen. Att de ska ha en positiv kroppsuppfattning.
En sund kroppsuppfattning”. Denna rorelseglddje dr narvarande hela tiden under de
idrottslektioner jag deltar i med Jesper och hans elevgrupper.

En starkt sjilvkansla

For manga elever adr det forsta dmnet de tar betyg i ett praktiskt eller estetiskt &mne.
Jesper, som undervisar i bade kdrndmnen och idrott och hélsa, berattar att “varje ter-
min sa dr det alltid nagra betyg. Under min tid hér har jag alltid satt nadgot betyg varje
termin och det &dr vanligare att de far betyg i idrott &n i de teoretiska &mnena”. Marten
beréttar att “det enda betyget jag har fatt harifran det &r faktiskt tréslojd ... fick VG i
traslojd ... det dr det enda betyget jag har”. Att ta sitt forsta betyg ar viktigt for sjalv-
kéanslan, som i sin tur dr avgorande for att vaga sig pa utmaningar i andra &mnen. Palle
beréttar att for honom handlar hela hans musikundervisning framfor allt om att starka
elevernas sjalvkansla och fa dem att vaga:

”Visionen ur ldrarperspektivet dr att forsoka fa dem att ordna till s& manga mal
som mdjligt ... men framfor allt &r det ju att man vill ge dem sjélvfortroende ...
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for i princip alla har ett daligt sjalvfértroende ... kan jag ge dem en liten skjuts i
sjdlvkanslan och sjalvfortroendet s betyder det mer for mig och eleverna &n att
de nar upp till ett betyg ... men kan man forena att de bade far hojd sjdlvkénsla
och far med sig ett betyg ... det &r ju det ultimata.”

Palle berdttar hur han ofta ser sjédlvkénslan véxa hos elever genom framsteg elever gor
i musikundervisningen:

"En kille som kom till mig hade aldrig spelat nagot instrument tidigare ... han
borjade spela piano ... kdpte sig till och med ett piano och borjade att spela pa
rummet. Lirde sig spela noter ... ldrde sig spela latar pa gehoér. Han sa till mig
forsta lektionen att han inte ville upptrdda infér folk ... vilket mina elever fak-
tiskt har gjort hir varje skolavslutning. Han sa att jag kommer aldrig att spela
upp infor folk. Och han hade vildigt daligt sjdlvfortroende ... detta var i januari
forra aret. Och i juni pa skolavslutningen sa sitter han och spelar keyboard pa
gehor infor folk. Jag har elever som har las- och skrivsvarigheter och koncentra-
tionssvarigheter ... ndr de dr pa musiken sa lever de sig in i en annan vérld. Det
ar stort att vara med om. Jag ser det ndstan varje dag ... barridrer som bryts.”

Praktisk och estetisk verksamhet dr en nyckel till motivation i kirndmnena

De praktiska och estetiska kurserna dr for manga en viktig forutséttning for att ocksa
bli motiverade i kirndmnena. Att sjdlv se att man behover kunskaper i kirnimnena for
att forsta och klara olika moment i karaktdrsamneskurserna innebér att kirndmnes-
kurserna upplevs mer meningsfulla. Att Marten har insikt om detta motiverar honom
ndr han i instruktioner pa bade svenska och engelska ska ta sig an att rdkna pa ett
innehall som ar kopplat till kurser pa Fordonsprogrammet. Sa hér beréttar han sjélv:
"Matte, svenska och engelska det behéver man nu ndr man ska rakna dimensioner och
olika andra grejer som volymer och sadant”. Arvid ser ocksa tydligt vikten av vissa
moment som han maste ldsa in for att klara sina VVS-kurser. Detta motiverar Arvid
att dven ldsa in teoretiska beskrivningar i bocker som han behover i sitt framtida yrke:

"Jag tycker det dr bast att kombinera ... jag lar mig lattast av att bara gora praktis-
ka saker ... det fastnar béttre. Sitta och ldsa i en bok hur man gor saker det kdnns
inte som att det &r samma sak som ndr man verkligen gor grejerna ... men jag ser
att det ar bra att ldsa lite ocksa sa att man lir sig ldsa typ en ritning. Det &r ing-
enting man bara kan gora ute med hdnderna ... det méaste man ldsa och lira sig.”

Kérndmneslarare patalar vikten av variation i skolan och att de estetiska &mnena kan
vara viktiga ingangar for en upplevd meningsfullhet i kirndimnena. SO-lararen Jalle
berittar:

"Det handlar om att hitta infallsvinklar. Man kan sammanvéiva de teoretiska
dmnena med bild och sl6jd sa att de ocksa kan fa uttrycka sig estetiskt. Det tyck-
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er ménga av de hér eleverna ar roligt och da kan man knyta an och fanga ett
intresse ocksé kring de teoretiska &mnena.”

Arbetet med lakekojan, som beskrevs ovan, &r ett exempel pa en sadan aktivitet dar ett
stort intresse hos eleverna direkt kunde anvéndas i undervisningen i svenska. Dick,
som tidigare inte ville skriva ndgonting, kom genom arbetet med lakekojan dven i gang
med att skriva en lang beréttelse om detta bygge pa svenskan. Petra menar att infarg-
ning, alltsd ndr man anvander innehdllet i karaktarsimneskurser i kirndimnena, &r
nyckeln till elevernas motivation i hennes &mnen. Hon menar att det egentligen enbart
ar larares fantasi som satter granserna:

“Ar de intresserade av 14t oss siga karosseri ... hur mycket kan du inte plocka in
i vanliga skolan utifrdn karosseri? Hur mycket som helst. Du har geometri ... du
har ytor som du kan rdkna ut ... du kan ldsa om historiken och om bilar dar du
kan plocka ut satsdelar ... hela vérlden ar ju 6ppen egentligen.”

3.8 Larandet sker | relationen

Framtrddande vid mina observationer i skolverksamheten &r att eleverna lar sig ett
innehall i skolan genom mellanménskliga méten, i en néra relation till en larare som
de tycker om och som de upplever sig sedda och bekraftade av. Vikten av en néra rela-
tion mellan ldrare och elev beskrivs ocksé av bade larare och elever i intervjuerna. "La-
randet sker i relationen mellan ldraren och elev hér ... inte i relationen mellan eleven
och @mnet”, konstaterar Kenneth. Micke ar ett tydligt exempel pa detta. Han beréattar
att "hade man haft ldrare som inte hade brytt sig du vet ... da hade man nog inte gjort
sd& mycket”. Fér manga av eleverna sker inget skolarbete 6ver huvud taget om inte en
néra relation med ldraren finns. David beréattar om sin erfarenhet av vikten av en nara
relation:

"Allt hinger pa vilken relation man har annars &r de inte ppna for att vilja lara
sig nagot. [...] Utan en relation s kommer du ingenstans med de héar grabbarna.
Det dr inte &mnet som bdr utan det &r jag som person som bar ... i samband med
dem [...] att fa det hdr personliga motet och kdnna att det hér ar en intresserad
vuxen person som tycker om mig som jag ar.”

Kenneth menar att férutsdttningarna for elevernas larande i skolverksamheten pa SiS
mest handlar om hur eleverna upplever motet med lararen. Lararens sociala kompe-
tens i detta mote ar, enligt Kenneth, det viktigaste verktyget for larande: “Jag sjalv ar
det forsta och viktigaste verktyget i relationen med eleven ... de ar lattstyrda kénslo-
mdssigt ... s ser jag bara till att de far méta en vanlig och hygglig manniska [...] det &r
ju sa enkelt att ndr en ménniska méter en vuxen som dr glad och snéll och trevlig och
vanlig sa smittar det av sig”. Enligt Chatarina dr grundforutséttningen i relationen att
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du som ldrare tycker om dina elever: “Vi traffar dem och vi tycker verkligen om dem
... annars gar det inte att jobba med dem om man inte tycker om dem ... fér de kdnner
direkt om du latsas och kramar dem och det &r fejk”. Ann-Sophie upplever att det &r
befriande att eleverna fungerar som de gor och &r kansloméssigt styrda. Hon menar att
det konkret innebér att man som ldrare maste vara sig sjdlv i métet med ungdomarna
for att undervisningen ska fungera:

"Jag trivs med ungdomar. Jag trivs med att bygga relationer med ungdomar.
Jag vagar gora bort mig. Jag vagar bjuda pa mig sjdlv och det dr grundforutsatt-
ningen for det hir jobbet. For de har eleverna har 6verlevt genom att kunna lasa
av vuxenvarlden ... s om jag sétter upp en fasad hdr som inte &r jag sa gar det
inte att bygga relationer.”

Svante menar ocksé att denna drlighet i motet 4r en grundldggande forutséttning i
undervisningen pa SiS, och att det &r viktigt med ett dmsesidigt fortroende dar larare
har positiva forvantningar pa eleven: “Alltid férsoka ha installningen att inte déma en
maénniska pa grund av vad som har hént innan eller pa grund av yttre attribut. [...] visa

tt ... du ... jag litar pa dig tills du bevisat motsatsen”. Barbro beréttar om de insikter hon
gjort efter att ha arbetat som ldrare nagra ar pa SiS. Att fértroendefulla relationer ar det
priméra och en férutsittning for allt skolarbete:

”Nar jag borjade hir sa de till mig att eftersom du dr ung tjej maste du vara
extra auktoritdr, strukturerad och hérd mot eleverna. Alltsa valdigt tydlig och
bestdmd. S& da var jag valdigt hard och bestimd. Strukturen gick forst och re-
lationen i andra hand. Men nu har jag lart mig hur det fungerar med eleverna
... det &r viktigare att jag skapar relationen forst och ger dem ett fértroende och
sedan kan jag ge dem strukturen. I relationen s lyssnar de och litar pa en.”

Eftersom larandet sker i relationen mellan larare och elev, och olika larare har littare att
mota vissa elever, sa ar det ofta en fordel med ldrarlag som bestar av médnniskor med
olika erfarenheter, i olika aldrar och med olika kon. Detta kan vara vil sa viktigt som
att tacka upp alla &mneskompetenser. En del elever végrar till och med att befatta sig
med skolarbete om de har vissa larare. I manga fungerande arbetslag &ar det tydligt att
lararna utover sina olika &mneskompetenser ocksa har olika mellanménskliga kvalite-
ter som &r viktiga i motet med eleverna. Flera av de dldre kvinnliga ldrarna beréttar att
de i sin yrkesutévning upplever att det ibland kan vara en fordel i relationsskapandet
att vara dldre kvinna, i moétet med unga mén med en komplicerad bakgrund frdn ma-
choprédglade miljoer. “Det hér &r ju enda stéllet i virlden ddr du har férdel av att vara
gammal, fet och kérring ... for du &r ofarlig och ingen som du behdver mita din styrka
med. Det dr en trygghet for dem”, berdttar Ann-Sophie. Kerstin har liknande erfaren-
heter: “Jag har ju en férdel av att jag &r kvinna och lite dldre s jag utgor ju inget hot for
dem”. Jesper menar ocksa att det fungerar sa med vissa elever, framfor allt i elevgrup-
per med &ldre pojkar med en tung kriminell belastning;:
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"Det &r skillnader mellan konsrollerna ... ibland d4r man Sveriges storsta riksbog
... det gar i vagor ... och nér elever ska méta sig med en ... da &r det ménnen man
mater sig med ... for de flesta ser det som ett svaghetstecken att méta sig med
kvinnor.”

Relationen mellan ldrare och elev pé SiS blir ofta tdt och inte enbart en ldrare—elev-re-
lation. Flera av ldrarna beskriver relationer dir de upplever sig bade som larare och
stéllforetrddande fordldrar. “Det kdnns som man sitter dar vid matbordet och dter som
med familjemedlemmar”, berdttar Magnus. Lararnas erfarenhet dr att de ocksa har en
viktig uppgift i att kompensera tuffa uppvéxtvillkor med brist pa kérlek och en delvis
forlorad barndom:

"Jag kdnner att min stora uppgift dr att férsoka lappa ihop de hér trasiga sja-
larna. Inte bara att ge dem skolbiten utan dven ge dem kunskaper i livets skola.
Att visa dem att jag 4r en vuxen ménniska som &r go och varm och att de kan
vara trygga med en vuxen méanniska. [...] Man 6ppnar deras livsogon pa det som
de borde ha fatt hemifran ... som deras foraldrar kunde ha tagit med dem ut och
visat ... vi far vara forédldrar lite 4t dem.” (Petra)

Sjalvfortroendet och en positiv skolidentitet konstitueras i en tillitsfull
mellanmiansklig relation

Det framtrader tydligt i elevintervjuerna att majoriteten av eleverna har haft en minst
sagt komplicerad skolgang, som fér manga inneburit att de byggt upp ett forkropps-
ligat motstand mot skolan. Eleverna har en negativ sjélvbild i skolkontexten och upp-
lever sig inte som manniskor som kan lyckas i skolan. Framtrddande dr att detta skol-
motstdnd maste brytas for att ett meningsfullt larande i skolan ska ske och det tar tid.
Lérarna berédttar att i tillitsfulla mellanménskliga relationer med dem kan eleverna
vaxa och fa ett okat sjalvfortroende som gor att de vagar ta sig an utmaningar i skol-
arbetet, vilket de inte vdgade tidigare. Isa beskriver sina erfarenheter av detta pa ett
tydligt satt:

”Vara ungdomar lider av déliga erfarenheter fran tidigare skolgang. [...] Det gél-
ler darfor att méta individen pé just den nivan den befinner sig just for tillfallet
och leda den framat i en form av symbios. De vill oftast framat men saknar dels
sjalvfortroende och dels tillit till andra, speciellt skolan och vuxna. Var forsta
uppgift dr darfor att skapa ett bra hallbart férhallande till vara elever. Respekt
ar ett nyckelord. Sedan kommer skola och inldrning nér eleven dr trygg med sig
sjdlv i sin nya roll och med ldraren.” (Isa)

Bristen pa sjédlvfortroende och tillit som Isa beskriver och vikten av att fa uppleva trygg-
het framtrader som avgoérande for vad eleverna presterar i skolarbetet. ”Var uppgift ar
att ge dem en sjdlvkénsla. En identitet som elev. Och det &r kanske det storsta vi kan
gora ... att de far en bild av sig sjdlva som skolelev”, berdttar Ann-Sophie. Sjdlvfortro-
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endet, att vaga forsoka, som sakta byggs upp i en tillitsfull relation dr en grundlag-
gande forutséttning for skolprestationer. Barbro beskriver det sa hér: “Eleven maste f&
ett sjdlvfortroende som de har med sig fran en skolmiljo ... det dr det absolut viktigaste
... man far bérja med att bygga upp sjédlvfortroendet sé att de till slut vagar géra de svéra
uppgifterna som ingar i kursplanen”. Flera ldrare beskriver att ett bemotande i en till-
litsfull relation, som innebdr att eleverna upplever att de duger, ger en trygghet som &r
en forutsattning for meningsfullt larande:

"De hér eleverna har ju misslyckats i sin forra skolgdng. Manga har bytt skola
flera ganger. Har haft manga ldrare och blivit avstangda. Att kunna komma ner
hit till skolan och kdnna att man duger for den man &r ... det dr oerhort viktigt.
Att man kédnner sig trygg i det och inte behover skimmas for att man kanske
inte kan s& mycket for att man har missat skolan. Man far borja i det lilla ...
tryggheten ar det férsta. Sen jobbar jag mycket med positiv férstarkning. Vad ar
det som funkar? Och sa lyfter vi det ... da far de kédnna sig trygga i det som de
kan.” (Lena)

Vikten av spontana och informella samtal

I de tio berittelser som inleder resultatkapitlet beskrivs bland annat hur Gosta gav
ungdomar obegrdnsat med tid for att samtala efter att den schemalagda skoldagen
var slut. Ni fick mota Palle som besoker ungdomarna, stimmer gitarrer och umgas
med dem inne pa lasta avdelningar, utanfor schemalagd undervisning. Flera episoder
beskrivs under skoldagar — bade i verkstaden och i kdrndmnesundervisningen — dér
man fikar ihop, samtalar och beréttar friackisar, har gemensamma luncher, méter kun-
der som kommer och hdmtar sina bilar och far besok av tidigare elever som det ordnat
upp sig for i livet. Alla dessa héndelser bestar av spontana informella samtal som
framtrader som viktiga for manga av ungdomarna. Kenneth, som arbetat som larare
pa SiS sedan 1980-talet, beskriver sin erfarenhet av dessa informella samtal sa hér:
"De informella samtalen som ofta definieras som liggande utanfér var arbetstid och
undervisningstid d&r minst lika viktig elevtid som den mer formella undervisningen”.
De ldrare som har denna uppfattning menar att fortroendefulla relationer ofta upp-
star i de informella samtalen och att dessa relationer, som David uttrycker det, sedan
“ger brénsle &t det vi gor i skolan”. David berdttar om viktiga moten som infinner sig
ndr han umgds med sina elever i aktiviteter som ligger utanfér hans schemalagda
undervisning;:

”[...] sa sticker vi ut med skolans bat och trdlar lax ... enormt fina samtal har vi
tillsammans i den baten nér vi lar kdnna varandra och sitter och tittar pa vattnet
och styr skutan och dricker kaffe och sa helt plotsligt sa bubblar det upp massor
av grejer. Vi bokar gympasalen ... en gang i veckan spelar vi basket.”

Léarare har helt olika uppfattningar angdende om de ska besoka elever spontant inne pa
avdelningar eller inte. Har foljer tva helt olika standpunkter:
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”Du kan spela pingis med dem ... du kan spela schack med dem ... du kan spela
yatzy ... du kan spela monopol ... du kan fysa med dem ... da blir man inte bara
skolpersonal. Jag dr i alla fall den typen av ménniska ... jag dlskar att ocksa vara
pa avdelningarna och gora roliga grejer ... dd har man chans att prata med dem
mycket ... de behdver mycket diskussioner och samtal.” (Petra)

"Jag dr av den &sikten att man ska sérskilja pa skola och avdelning. Skola &r skola
och avdelningen &r elevens hem. Det blir véldigt tokigt fér eleverna om ldrarna
springer i deras hemmilj6. For vi har olika uppdrag nér det géller eleverna.”
(Lena)

De olika slags verksamheter som finns inom SiS innebér att ungdomarna har véldigt
olika behov och befinner sig i helt olika livssituationer. Fér mig som deltagande obser-
vator, tillsammans med manga elever och ldrare pa olika sirskilda ungdomshem, sa
framtrader bade Petras och Lenas standpunkter som rimliga. Man kan inte krava att
alla larare ska lagga ner tid pa nagot som ligger utanfér deras undervisning. Léarare
ar ocksa vildigt olika som méanniskor och kdnner sig olika bekvdma med att umgas
spontant med eleverna utanfor skoltid. Det som kdnns rétt och viktigt ur en larares
perspektiv kan bli fel f6r en annan ldrare. Det framtrdder dock tydligt att f6r vissa
elever &r relationen som konstitueras i spontana och informella samtal utanfor lek-
tionstid mycket viktig — och ibland helt avgoérande — for att ett meningsfullt ldrande
i skolan ska infinna sig. Exempel pa detta, dér jag sjdlv har deltagit, 4r med elever
som har en mycket komplicerad livssituation dér ldraren for tillfdllet 4r den tryggaste
punkten i tillvaron och kanske den enda vuxna person eleven kdnner att denne kan
lita pd. Petra och Gosta dr exempel pa ldrare som gor nagot utéver det som traditio-
nellt férvintas av en ldrare. Har foljer Petras beskrivning av en nuvarande och en
tidigare elev, dir deras relationer utanfor schemalagd undervisningstid férmodligen
varit av yttersta vikt:

“Han har aldrig i hela sitt liv kunnat lita pd en vuxen ... han har varit LVU-place-
rad sedan han var ett och ett halvt ar och blivit sviken av den ena fosterférdldern
efter den andra. Nu har han varit hos oss i ett och ett halvt ar och jag har noga
tankt pa att aldrig lova honom négot som jag inte kan halla ... det &r det viktigaste
i motet med honom ... att vi ger honom ett hopp och en tro pa manniskan ... han
log forsta gangen efter tre manader hér ... sen kom han i gang och laste in hela
grundskolan pa atta manader ... faan den hér killen ar ju supersmart ... om det sa
dr det sista jag gor sa ska jag rddda honom. [...] En annan kille ville att jag skulle
folja med honom hem till hans mamma ... nédr vi kom dit var det rena knarkar-
kvarten med sprutor 6verallt ... han ville helt enkelt visa mig hur han hade det ...
han grejade vi hér ... han blev en duktig elektriker och har jobb och familj i dag.”
(Petra)
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3.9 Ndgra framgangsrika pedagogiska strategier

Foregaende kapitel beskrev mellanménskliga relationer mellan ldrare och elev som en
grundlaggande forutsattning for meningsfullt larande i skolverksamheten pa SiS. I den-
na relation framtréder ocksa vissa lararkompetenser som viktiga. Dessa lararkompeten-
ser visar sig i motet mellan ldrare och elever och de bendmns hédr som framgangsrika
pedagogiska strategier. Olika strategier dr framgangsrika med olika elever och grupper.
Foljande framgéngsrika pedagogiska strategier har identifierats under mina besok:

 Over-troskeln-pedagogik

¢ Forstaelsen f6r omstdllningstid

e Att utga ifran eleven

¢ Eleverna far inte uppleva sig misslyckade igen
¢ Dialogpedagogik

e Hoglasning, berdttelser och berdring

e Struktur och tydlighet

¢ Handledning av psykologer

Over—troskeln—pedagogik

"Det finns inte en chans i vdrlden att kunna férutse hur dagen kommer att bli”, berét-
tar Jesper om sitt lararuppdrag. Denna oférutsdgbarhet under vanliga skoldagar pa
SiS, som Jesper beskriver, dr framtrddande i de flesta av de tio berdttelser som inledde
resultatkapitlet. Detta stéller speciella krav pa de larare som undervisar. Férmagan att
snabbt kunna kdnna av vad som dr mojligt att genomfora just nu tillsammans med
eleverna, framtrader som en viktig lararkompetens. Det handlar om att vara lyhérd in-
for den andres behov och direkt i situationen fatta rétt beslut som leder till att eleverna
blir motiverade for skolarbete. "Man far vara rétt flexibel ... alltid valdigt férberedd ...
men samtidigt beredd pa att sldppa hela planeringen minst 50 procent av lektionerna”,
berédttar Kenneth. Lenas erfarenhet dr ocksa att “man aldrig kan férbereda sig pa hur
dagen kommer att vara. Du maste hela tiden vara vildigt flexibel och snabb i tanken ...
redo att kunna dndra ... beroende pé hur eleverna mar och var de befinner sig nagon-
stans”. Ann-Sophie och hennes kolleger har myntat ett eget namn f6r denna pedagogik:

”Vi kallar den for over—troskeln—pedagogik ... det handlar om att vara oerhort
flexibel och samtidigt vara vl forberedd. Man méste kunna sitt &mne ... man
maste ha forberett sig upp till tdinderna och sa maste man ndr man kliver in
kunna sléppa alltihop och gora pa ett helt annat sétt ... gora helomvandningar i
luften.”

Forstaelsen for omstillningstid

I'undervisningssituationer dr det framtrddande att larares flexibilitet i situationen, som
Lena beskriver i avsnittet tidigare, bland annat handlar om att ldrare har en forstaelse
for elevernas behov av omstillningstid. En aspekt av omstéllningstid dr det Kenneth
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beskriver med foljande strategi: “Det géller att forbereda dem pa att de snart ska borja
arbeta ... da kdnner de att de har lite makt 6ver sin tid och sen kan man oftast komma i
géng efter 10-20 minuter”. Kenneth utvecklar denna strategi mer ingdende:

”Nar en elev sitter och gor nagonting och dr inne i det ... for att inte bara bryta
och sabotera sa sdger jag ... 4r det okej om jag sdger till dig om fem minuter att
vi ska borja jobba? "Nej om tio minuter’, svarar de ofta ... ja men det ar okej ... sa
far han den tiden ... man maste ge dem tid att byta [...] som ldrare kan man ju fa
for sig att ... har dr det jag som séger ... och nu ... och nu ... och du ska ldra dig att
lyda ... det funkar séllan.”

Léarare som direkt forsoker tvinga elever att arbeta med det innehall de planerat far ofta
tillbringa en stor del av sina arbetsdagar at konflikter och diskussioner om varfor ett
skolinnehall ar viktigt eller varfor det ska genomféras. Framtrddande &r ocksa att det &r
viktigt att inte stora eller avbryta en elev som dr motiverad och har kommit i gang med
skolarbete och dr inne i en larandeprocess. Da dr det viktigt att eleven far den tid denne
behover for att avsluta sitt pdgédende arbete och inte blir avbruten med nagot annat som
finns pa ett schema. "Det finns inget som &r sa viktigt sa att vi inte kan vénta till nadsta
dag om de nu redan dr inne i ett lirande”, konstaterar Petra. Flera andra ldrare, till exem-
pel Kenneth, beskriver att uppstyrda lektionsscheman inte &r det optimala: Vi har ju
inte 40 minuters lektioner i matematik och sen sé tar vi 10 minuters paus och sen sa kor vi
80 minuter SO ... oftast har vi ett lugnare tempo ... men i slutdnden blir det mera gjort per
tidsenhet 4n om man styr upp det med strikta tidsscheman”. I mina observationer fram-
trader ocksd detta som Kenneth beskriver ovan som rimligt, och det beror pa att det for
manga elever krévs en omstéllningstid varje gang de avbryter en aktivitet for att paborja
en annan. Men eleverna dr samtidigt valdigt olika, med olika foérutsittningar och be-
hov. En annan typ av omstéllningstid handlar i stillet om ett behov av variation eller att
elever inte klarar av att koncentrera sig mer &n under kortare perioder. Fér dessa elever
ar det viktigt att de moter larare som forstar och har en kinsla for detta. Magnus beréattar
att “om jag har en elev som har lite svart att sitta still sd gar vi ut i rastgdrden varje kvart
och gar runt ett varv”. Kerstin bryter ocksa av sina lektioner ofta med spel, rérelse eller
samtal: “Eleverna orkar ju inte sitta och arbeta intellektuellt i tre och en halv timma ... d&
far man gora ndgot annat [...] hjarnan trivs med att det ar lite ombyte”. Jens, en av hennes
elever, uttrycker spontant att detta dr viktigt for honom: "Man maéste fa softa lite pa lek-
tionerna annars pallar jag inte ... sen kan man kora stenhért en stund igen”. Jesper, som
arbetar i en grupp med elever dér alla har en sa kallad psykosocial problematik, beréttar:

”"Manga elever har bristande uthéllighet som ett resultat av koncentrationssva-
righeter som ADHD ... da géller det att jobba med avledningsmandévrer ... géra
pauser ... man far géra nadgonting annat. Min erfarenhet séger mig att oftast be-
hévs det en viss omstallningstid for att fa med dem péa det momentet som du
dmnar kora. Strategierna handlar mycket om tydlighet, avledningsmanévrar
och omstéllningstid ... ddr eleverna far mojlighet att skifta fokus.”
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Barbro, som har bild med samma elevgrupp som Jesper, beskriver ett exempel pa en
framgangsrik strategi med en elev som ofta under skoldagarna behévde omstéllnings-
tid for att kunna hantera sina aggressioner:

"Jag hade en elev som var utatagerande och hade tre diagnoser. Han slet med sig
sjalv for att inte bli utatagerande pa mina lektioner och sédga massa elaka ord ...
vi hittade ett sitt for honom néar han blev arg pa nagon ... da skulle han avbryta
allt och sitta sig i fatdljen och latsas att han ldste en tidning. Det var en strategi
som han kunde anvanda sig av i stéllet for att kasta saker.”

Att utga ifran eleven

En av de viktigaste strategierna som framtrader for att f4 elever motiverade for skolar-
bete, dr att utga ifran elevernas intresse. Utgdngspunkten &r att ungdomarna ar kom-
petenta medmaénniskor som sjédlva har 6nskningar om vad de vill ldra sig och att detta
maste respekteras for att ett meningsfullt larande ska ske. Kenneth beréttar: “Forst gor
vi upp en studieplan tillsammans med dem ... vi fragar lite forsatligt s& har ... vad vill
dubli béttre pa?” Kenneths erfarenhet dr att i princip alla elever han métt svarar nagon-
ting pa denna fraga och sedan tar han sin utgdngspunkt i deras svar nér de gemensamt
gor upp studieplanen. "Det &r jag som maste skapa omgivningar och forutsattningar
runtomkring av trygghet och intresse ... och att det jag gor &r tillrackligt vardefullt for
dem”, fortsatter Kenneth. Manga av de ldrare jag mott pa SiS beskriver att man forst
maste “hitta” eleven innan meningsfulla larandesituationer dr méjliga. Carl-Johan, till
exempel, berdttar att “man maste hitta eleven ddr han dr. Madnga dr omotiverade nér de
kommer hit men vi brukar kunna hitta nagot hos alla”. Ingegerd beskriver mé&tet med
eleverna som en ldng resa som kan ta olika lang tid och dér det finns olika végar for
olika individer: Vi har ett mal ... men véigen dit dr valdigt krokig och det blir séllan
som jag har tankt mig fran borjan. Det finns sa manga olika végar sa vi hittar alltid en
vag till slut”. Ann-Sophies erfarenhet dr ocksa att det faktiskt &r majligt att hitta nagot
hos varje enskild elev: “Alla elever jag har moétt har haft ndgon styrka ... ndgon innebo-
ende grej som &r vdrd att bygga pa ... det géller bara att hitta den”.

Att utga ifran elevernas intresse och hur de resonerar om sitt lIdrande i skolan fram-
trader som avgdrande for elevernas motivation. Nille, till exempel, resonerar sa hiar om
matematik: “Va fan ska man ldsa massa javla matte for som dr helt meningslos ... jag kan
den matte som jag behover i mitt liv ... och det jag ska jobba med sen dir behovs ingen
san matte som &r i skolan.” Formodligen ar det minst effektiva for att f4 Nille motiverad
for matematik och skolarbete att schemaldgga matematik fér honom just nu. Daremot
ar det fullt mojligt att f4 Nille motiverad fér matematik senare under hans resa i skolan
pa SiS, men om man startar med det elever hatar mest blir m&tet mellan elever och
larare oftast enbart en utdragen maktkamp. Hér dr tva exempel pé hur larare beskriver
motet med nya elever:

“"Om de till exempel sédger ... jag hatar matte ... sa far du sédga att da skiter vi i
matten just nu ... tycker du historia dr kul ... da borjar vi med det ... sen kan man
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beritta om Gustav Vasas dotter Cecilia och hennes vilda leverne med karlar ...
man far hitta infallsvinklar till varje ménniska.” (Ann-Sophie)

”Man maste vara flexibel och se till individens speciella behov ... man kan inte
komma in med en tresidig planering om Bibelns nya testamente ... utga ifrdn vad
eleven vill och sedan géller det for mig att fa in det i mélen.” (Malte)

Chatarina och Isa ar tva tydliga exempel pa larare som ar skickliga pa att fa elever
motiverade i sina &mnen genom att utgd ifran elevernas intressen. De undervisar pa
tva olika sdrskilda ungdomshem 60 mil ifrdn varandra, formodligen utan att kénna till
hur lika de arbetar. De undervisar bada i engelska och flera av deras elever har klarat
gymnasiets A-kurs. Chatarina anvénder sig av elevers rapmusik och filmer de tittar
pa i undervisningen, i stéllet for vanliga kursbocker. Hon kommunicerar enbart pa
engelska med dem under skoltid och menar att denna kommunikation, som handlar
om nagot som berdr eleverna, dr det viktigaste i hennes undervisning. Isa podngterar
ocksa att hennes undervisning framst inte handlar om att arbeta i kursbocker, utan om
ett mote med ett for eleverna viktigt innehall:

”Engelska &r inte bara engelsk litteratur utan det ar ett samtal ... ett méte ... en
resa ... de vet inte om att jag trdnar ett speciellt grammatiskt moment utan det
ar bara att vi gor det ... och de som inte vill ldsa tjocka bocker kan se en film.
Det finns ju manga filmer som bygger pé bocker. Da borjar vi med filmen och
sd pratar vi om den och lédser tillsammans. Jag ldser en sida ... de ldser en sida ...
sen tar de hela boken.”

Isa berdttar vidare om vikten av att mota eleverna och utga ifran dem, och att man
aldrig ska underskatta vad elever kan klara nér de har en inre motivation:

”En kille kunde prata en del engelska men han kunde inte skriva. Han hade fatt
tag pa en bok som handlade om en kille som satt inne i USA ... i Detroit. Han
undrade om vi kunde ldsa den boken tillsammans ... den var pa hundra sidor.
Det var ju alldeles fér svart. Men jag sa ja ... och vi ldste den tillsammans och
han utvecklades enormt. Nu ldser han bocker pa trehundra sidor sjélv. Jag tror
man maste lyssna in ndr de kommer med forslag sjdlva. Det ar viktigt. Jag &r inte
experten ... det ska vara deras mote.”

Att utgd ifran eleverna handlar ocksa for lararna om att aldrig krdnka dem. De flesta
av eleverna pa SiS dr inte barn ldngre, men de har ofta missat mycket grundliggande
dmneskunskaper pa grund av en komplicerad och fragmentarisk skolgéng. Flera larare
patalar vikten av att inte krdnka eleverna genom att till exempel anvédnda laromedel
som dr for grundskolans tidigare ar. Petra berdttar om ett laromedel som motverkar
detta:
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“Den hér boken dr underbar .. Matematikboken for vuxna ... innehallet ar for
grundskolan men tank dig vilken krankning att vara 18 ar och fa en matematik-
bok i handen som det star arskurs 5 pa ... den innehaller allting fast med vuxna
exempel och inte om sma grodor.” (Petra)

Eleverna far inte uppleva sig misslyckade igen

De flesta av eleverna pé SiS har negativa skolerfarenheter fran tidigare skolgédng. Ménga
upplever sig som misslyckade vad géller att prestera i skolan, och de har ett ddligt sjélv-
fortroende som gor att de inte vagar forsidtta sig i situationer ddr de upplever att de
kommer att misslyckas igen. “De &r fruktansvart rddda for skolan ... och i mitt &mne ...
det forsta de sédger &r ... jag hatar matte ... de har misslyckats hela tiden”, berdttar Petra.
Skickliga ldrare forstar elevers angest och rddsla infor skolarbete och vikten av att borja
med att stdrka deras sjdlvkénsla:

"Det dr grundlaggande att de far en tro pa sig sjdlva och att de kan lyckas med
nagonting. En mer positiv syn pa livet. Manga &r ju dystra efter alla misslyckan-
den. De tror helt enkelt inte att det ska kunna ga bra for dem ... det viktigaste &r
sjdlvkénsla ... att jag duger.” (Kerstin)

Det handlar om att ha fingertoppskéansla som larare och inte forsétta elever med daligt
sjdlvfortroende i situationer dédr de upplever sig misslyckade igen, for dd minskar forut-
sdttningarna for larande ytterligare. Ann-Sophie menar att man “aldrig far sluta en lektion
i ett misslyckande ... det far inte bli ett misslyckande for eleven ... du far aldrig lata eleven
sluta en timme med att det blir fel och déligt och misslyckat”. Manga ldrare beskriver att
motet med eleverna handlar om att sakta bygga upp sjdlvfortroendet och tilliten, for att
successivt kunna ndrma sig svarare uppgifter: “De upplever sig sjdlva som daliga i skol-
sammanhang nédr de kommer hit och var uppgift ar att f4 dem att tro pé sig sjélva och vaga
...man far ta alltisma, sma steg hela tiden”, berattar Ann-Sophie. Kenneth menar ocksa att
det viktigaste &r “att de kdnner att de klarar av att l4ra sig en liten grej ... en liten grej till ...
och sd vidare. Sen far det byggas ut till grundskolebetyg eller gymnasiebetyg”. Carl-Johan
kallar detta for sméstegsmetoden. Hans erfarenhet av undervisning i den mekaniska
verkstaden dr att man som larare méste kunna se och gripa in innan misslyckandet sker:

“Nér en elev ar néra att misslyckas med en 6vning dar han ska gora ett svart
svetsmoment ... till exempel ddr man maste svetsa underifran ... dd ar det viktigt
att ha koll pa situationen med vissa killar s& att man kan bryta innan misslyck-
andet har skett eftersom manga av de hér eleverna har mycket daligt sjalvfor-
troende. Att bryta innan och gora ndgot annat ett tag och sen ga tillbaka till
det svara kan vara jitteviktigt. Att hela tiden lyfta det positiva som gar bra och
stdarka det och sakta, sakta g pa det svara igen.”

Att borja med att lyfta det positiva och forstarka det som &r bra dr en grundldggande
strategi, ndr larare tar emot nya elever i skolan pa SiS. Gosta beréttar att eleverna stdn-
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digt behdver mycket stottning, bekréftelse och berém: “De behoéver bekriftelse hela
tiden ... dr detta bra nu Gosta fragar de hela tiden ... &r detta bra nu ... de maste hela tiden
fa hora att de har lyckats”. I kirndmnesundervisningen handlar det, enligt Ingemar,
om att borja med att forstiarka det eleverna ar bést pa: “Det handlar mycket om att ta
deras basta &mnen och gora dem lite béttre i dem &n att vilja det de dr sdmst pa”. Mika
beskriver med glddje att han fick borja med att arbeta mycket med engelska nar han
kom till skolverksamheten pa SiS:

"Jag tycker att engelska dr ganska roligt. Eftersom jag har ganska latt for mig dér
... jag fick G i engelska sa det &r vél det som jag tycker &r roligast. Nar man kén-
ner att man &r bra pa nagonting sa blir det roligare.”

Att fa lyckas i skolarbetet och inte behdva uppleva sig som misslyckad igen forutsatter
att elever moéts av realistiska mél som de sjdlva upplever att de kan na. ”Vi sitter ratt
korta mal ... det ar viktigt fér de har pojkarna att kdnna att man faktiskt kan na ett mal
... att det inte ligger for langt borta ibland stjirnorna nagonstans”, berattar Magnus. Det
innebar att det ofta inte ar lampligt att visa alla mal i en kursplan pa en gang, eftersom
det blir ett hinder f&r elevernas lirande om de upplever dem som omdjliga att uppna.
”Om jag skulle ldgga fram kursmalen pa en géng s& hade de blivit alldeles kndckta och
gétt darifran”, berdttar Barbro. Att inte visa alla malen i en kursplan férréan eleverna har
lyckats na nagra av dem, dr en medveten strategi som ménga ldrare anvander pa SiS:

"Jag berittar inte for dem vilka kurser de haller pad med forrén vi dr drygt halv-
vags genom kursen. Da kan jag presentera fér dem att de har kommit halvvags ...
i kursen odling av grénsaker ... vada kan de sédga jag ldser vél ingen kurs ... jo du
har kommit halvvégs nu ... men du vet att ligga fram en kurs och sdga nu ska du
lasa och jobba med detta i tre veckor med mig ... d& far du 50 podng ... No way.”
(David)

Tester och prov dr mycket kritiska situationer fér manga av eleverna pé SiS. Att ldrare
de méter forstar vad det innebér att kontinuerligt ha misslyckats i sdédana samman-
hang tidigare, kan vara helt avgérande fér om elever viljer att studera eller inte. De
larare jag har traffat pa SiS har ett ganska samstdmmigt férhallningsstt till tester och
prov. Har foljer fyra lararcitat som exemplifierar hur de forhéller sig till detta, utifran
sina erfarenheter av méten med elever:

"Prov och tester och sddant ar de livrddda for. Det dr ndstan genomgaende ... s&
att ndstan alltid om de gor ett prov sa ar jag med dem hela tiden ... och jag skulle
aldrig lata ndgon skriva ett nationellt prov om jag inte trodde att de skulle klara
det.” (Ingegerd)

“Naturligtvis har de ett motstand att komma till skolan i bérjan. Det &r ett otackt
stédlle. S& man far avdramatisera och man far bjuda pa sig sjdlv och framfor allt
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sa far man inte ddnga en massa tester i huvudet pa dem. For dr det ndgot de har
upplevt i skolan sa dr det diagnoser och tester och sen har de dumstdmpeln i
pannan.” (Ann-Sophie)

"Alla som jag har satt betyg pa har gjort nationella proven och de har alltid klarat
dem. Jag later dem inte gora nationella provet forrdn jag tror att de kommer att
klara det.” (Isa)

"Har foljer vi eleven pa ett annat satt. Jag sitter ju med eleverna jamt ... sa regel-
rétta provsituationer fyller inget egentligt syfte och méanga elever upplever en
valdig stress av prov och har en negativ bild av det fran skolan ... vi forsoker att
ha en mer kontinuerlig uppf6ljning. Nar vi méter hur kunskapen star parallellt
med kursplanen miéter vi det med tid. Nar man har prov s& méter man vid just
det tillféllet hur det &r med kunskapen. Vi méater med tid i och med att vi har s&
fa elever och dr forhédllandevis larartdta.” (Jesper)

Dialogpedagogik

Dialogpedagogik framtrdder som en framgangsrik pedagogisk strategi i moétet med
elever som har ett starkt skolmotstand. De hér eleverna upplever ofta ett obehag i métet
med allt som har med litteratur att goéra och de 6ppnar sillan en bok frivilligt innan
skolmotstandet har brutits. Skickliga ldrare kan da rikta sitt fokus mot larandesituatio-
ner som har karaktdren av en enda lang dialog mellan ldrare och elev, om ett innehall
som ingar i en kursplan. Dialogerna kan handla om ett innehall inom vilket skoldmne
som helst. Podngen ér att eleverna genom dialogen ldr sig ett &@mnesinnehall i en kurs-
plan utan att de 4r medvetna om det. Manga elever upplever en meningsfullhet nir de
diskuterar med en vuxen de tycker om. “Jag jobbar bast nar jag far jobba muntligt ... ndr
vi diskuterar och har muntliga forhor. Det har funkat bast”, beradttar Kalle. Davood é&r
ett annat exempel pa en elev som har inhdmtat mycket skolkunskaper genom 6ppna
diskussioner med ldrare:

”Man kan sitta och diskutera om @mnet ... ibland &r det roligare och man lar sig
mer pa det. [...] Har vi svenska till exempel s kan det vara sa att hon liksom 14-
ser vad texten handlar om och sé far jag svara ... det har varit bra ... det har hjalpt
mig mycket.” (Davood)

Manga ldrare pa SiS menar att mycket av grundskolans &mnen och gymnasiets A-kurs
kan ldras pa detta sédtt, och att eleverna ldr sig mer och snabbare genom dialogpedago-
giken. Ett exempel pa detta &r matematik. Petra arbetar oftast med matematik genom
att ha en dialog om ett matematiskt innehall. Det kan till exempel gestaltas sa har un-
der en matematiklektion som handlar om procentrékning:
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— Hur mycket tjainar man normalt pa ett nytt jobb? (Petra)

—12 000 kanske. (Elev)

—Ja det dr vdl rimligt ... hur manga procent skatt far man betala pa det da? (Petra)

—Mmm ... 20-30 procent ... mmm ... kanske 30 procent ... ja ungefar 30. (Elev)

— Bra ... hur mycket &r det? (Petra)

—Mmm .. mmm ... lite mer dn 3 000 kronor .. mmm... 3 500 ungefar. (Elev)

—Jaungefar ... hur mycket dr 30 procent pa 1 000 kronor? (Petra)

- 300 kronor ... just ja ... mmm ... da blir det 3 000 plus 600 ... 3 600 kronor. (Elev)

—Mmm ... 8 400 kronor. (Elev)

— Vad kostar en vanlig lagenhet? (Petra)

— Det gar val att hitta sana for 3 000 kronor antar jag ... ungefar. (Elev)

—Mmm ... vad blir det kvar da? (Petra)

—5400 kronor. (Elev)

— Ar det pengar man kan roa sig for da? (Petra)

—Jaa .. mmm .. nej inte allt ... tv och dator och sant kostar ju. (Elev)

— Okej ... vad kostar det? (Petra)

— Tv kostar vdl nagon hundralapp i manaden och internet kanske 400 kronor. (Elev)

- Okej ... mmm. (Petra)

— Sen maste man ju ha mobil och det gér val pa 5-600 i manaden ocksa. (Elev)

— Okej ... vad har du kvar da? (Petra)

—Mmm ... ungefar 4 500 kronor. (Elev)

— Ungefar? (Petra)

—Ja .. mmm.. exakt blir det vdl 4 300 eller ndgot sant. (Elev)

—Mat da ... vad kostar det i manaden? (Petra)

— Beror vil pa vad man éter. (Elev)

— Precis ... (Petra)

— Kédkar man pa McDonalds eller pizza varje dag gar det vél pa minst en 3 000
spann. (Elev)

—Mmm. (Petra)

- Faan dé har man ju bara 1 500 kronor kvar. (Elev)

—Mmm ... hur ménga procent av bruttolénen har gatt till mat da? (Petra)

— Va faan &r bruttolon? (Elev)

— Den totala 16nen fore skatt. (Petra)

— ... det blir val ... 3000 av 12 000 ... mmm ... ungefdr 25 procent ... faan en
fjardedel. (Elev)

— Hur mycket blir matkostnaden pa ett ar da? (Petra)

—3000 ... 12 manader ... mmm ... 30 000 ... 36 000 kronor. (Elev)

—Om du kollar pa alla dina utgifter hdr nu da vad skulle du kunna spara mest
pa? (Petra)

— Mobil och internet gar inte att ta bort ... maten kan man vil spara pa. (Elev)

—Hur da ... du maste vél 4ta? (Petra)

— Gar vél att laga lite sjélv ibland. (Elev)

— Hur mycket kan man spara pa det tror du en vanlig manad? (Petra)
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— Kanske 500 kronor. (Elev)

— Vad blir det péd ett ar? (Petra)

—Mmm ... 500 ... 1 000 ... 6 000 ... det blir vl 6 000 kronor. (Elev)
— Hur mycket sparar man pa det pa tio ar? (Petra)

— 60000 kronor ... faan det far man ju en sjyst bil for. (Elev)

Dessa kommunikativa matematiklektioner innehaller mycket mer matematik &n om
eleven sitter ensam och rdknar nagra fa tal i en matematikbok under en lektion. Ibland
blir jag forvadnad nar jag ser matematikldrare som fortfarande later elever sitta och
rdkna ensamma storre delen av undervisningstiden. Nar elever gor det blir det betyd-
ligt mindre matematiskt innehall som behandlas pé en lektion. Eleverna utmanas inte
heller i sitt matematiska tdnkande nér de sitter ensamma med algoritmuppstillningar
utan ett innehall som handlar om nagot konkret frdn vardagen, exempelvis tal som
175 — 49, 500 — 175, 99 + 95 och 11,5 + 7,3. Nér de sitter med sadana tal saknas ofta verk-
lighetskopplingen och meningsfullheten i att bedoma rimligheten i ett svar. Uppgiften
med sockerbitarna pa sidorna 60-61 ar ett annat exempel pa en dialog mellan elever
dar matematiskt tinkande kopplas till ett vardagligt konkret problem och dér eleverna
under hela uppgiften diskuterar rimligheten i sina svar.

Hoglasning, berittelser och berdring

Manga elever berdttar att de tycker om nér ldrare ldaser hogt for dem eller berittar.
"Hoglasning gillar jag ... da lar jag mig bra”, berdttar Davood. Flera av de intervjuade
lararna pa SiS arbetar kontinuerligt med hoglédsning och beréttelser i motet med elev-
erna och de har positiva erfarenheter av detta:

"Véldigt ménga tycker om att lyssna ... inte ldsa men lyssna.” (Magnus)

“De édlskar att lyssna ndr man ldser. De vill inte att man ska sluta ndr man vl
har borjat.” (Petra)

”Vill de inte jobba sé& beréttar jag ndgonting om mitt liv och de gillar att lyssna.”
(Isa)

For elever som ar lassvaga tar det mycket tid och energi, med ménga avbrott, for att
ta sig igenom en text. Sjalvklart behover de trdna pa fardigheten att ldsa, men om det
handlar om att ldra sig ett innehall sa kan hoglasning och berdttande vara ett viktigt
inslag for elevernas larande. Dér slipper de alla avbrott i ldsningen. Framtradande &r
ocksd att manga av eleverna mar bra och upplever ro, narhet och bekréftelse nér larare
laser hogt eller berédttar fritt for dem. Ungefér héilften av de ldrare jag f6ljt i undervis-
ning pa SiS anvédnder sig ocksa av berdring som ett viktigt inslag i undervisningen.
Denna beroring sker ofta i samband med hogldsning och beréttelser:

Vi tror mycket pa hogldsning och att krama dem och klia dem i nacken. [...] Det
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hénder attjag far slippa undervisningen en timme om det &r nagon elev som har
valdigt svar angest. D& kanske eleven ligger 6ver skrivbordet och jag masserar
axlarna eller kliar pa ryggen. De behover den hér totala avslappningen ibland.
For det ar tufft att vara ung och vara inlast. [...] En del vill bli kliade pa armen
ndr jag laser. Just det hdr som man har for lite av som ung kille med bara andra
pojkar [...] Viska ha klart for oss att de dr 16, 17, 18 ar pa papperet och de har gjort
och sett saker som du och jag aldrig har varit med om ... men de 4r inte mer 4n
10-11 ar sjalsligt och mentalt. Det kvittar hur stora och valpumpade de &r sa ar
de 10-11 ar inuti. De behover det hér ... jag fick aldrig vara liten ... kan jag fa vara
det hidr? (Ann-Sophie)

Det handlar om att som ldrare férsta den andres behov och skapa forutsittningar for
larande. D4 maste man kidnna sina elever vl och ha fingertoppskénsla. For vissa elever
innebdr all beréring en slags krankning av den personliga integriteten. Fér dessa elev-
er kan till och med berdring innebéra att de blir aggressiva och utdtagerande. Larare
maste darfor ha en manniskokdnnedom, dar de forstar vilka elever som méar bra av be-
roring och vilka som méar daligt av den. Lena &r skicklig pa att anvdnda beréring med
de elever som har ett behov av detta och berdttar om att det kan vara en férutséttning
for larande i skolan:

"En elev kdmpade jag med i ett och ett halvt &r ... en pojke med valdigt trasig
bakgrund och en ADHD-diagnos som hade oerhort svart med att kunna kon-
centrera sig och behalla fokus. Jag hittade verktyg som funkade pd honom. Han
hade sa svart for att sitta still och i stundens hetta s& borjade jag klia honom lite
pa armen och eleven blir alldeles blixtstilla ... Ah, sa han, det var bra. Gor mer
s&. Och dé satt jag och kliade honom péa armen sen och han satt still. Och det var
likadant om det blev jobbigt nar vi satt med arbetsuppgifter. Da kunde det vara
lite kli p4 armen och sen var det arbetsuppgifter. Det kunde ocksa vara att man
drog med en fjdder, s& hjdlpte det honom att fokusera.”

Struktur och tydlighet

Alla elever i SiS skolverksamhet har individuella scheman och de flesta ldser nagra
dmnen i taget. Manga av eleverna bryr sig inte om exakt hur schemat ser ut eller vilka
dmnen de har. En del elever vet inte ens vilka d&mnen eller kurser de ldser. Fér dessa
elever &r det enbart motet med ldraren, en person som de tycker om och som de kén-
ner sig respekterade och bekréftade av, som &r i fokus och inte sjdlva &mnesinnehallet.
Samtidigt finns det elever som har ett stort behov av struktur och tydlighet f6r att de
ska utféra nagot skolarbete. For dessa elever framtrdder det som viktigt att de exakt vet
vad ett arbetspass ska innehdlla. Ett sétt att fa de hér eleverna att uppleva trygghet i
skolan dr att infor varje vecka och arbetsdag presentera ett schema &skadligt, med stora
bilder som representerar varje aktivitet. “Autistiska barn dr ju fokuserade i sin varld
... ddr maste man schemaldgga och gora bilder och tecken och forklara vad som ska
goras”, berdttar Kenneth. De hiér eleverna har ocksa ofta ett behov av att visuellt kunna
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se vad de har gjort i olika &mnen, de behover fa sitt larande synliggjort. Petra berattar
hur hon arbetar systematiskt med detta: “Jag konstruerade en kunskapssnurra i varje
dmne dar vi malar med farger. Sa ser vi hur ldngt vi har kommit”. Petra har d& brutit
ner innehallet i en kurs och presenterar alla delar som tartbitar av en cirkel. Eleverna
kan se exakt vad de har gjort och vad de har kvar innan kursen &r klar. Barbro arbetar
pa ett liknande sétt i bild med de hér eleverna:

"Jag har forminskat ner kursplanen och skrivit om den. S& att eleverna kan for-
std den. Och gjort uppgifter sa att vi kan stryka ... alltsa det blir ldttare att struk-
turera sa att vi stryker varje uppgift som de har gjort, och de vet exakt vad de har
gjort och det de ska gora ... s& att de vet vad som férvédntas av dem hela tiden.”

Svante berdttar hur han arbetar med sina elever som han upplever har ett stort behov
av struktur under skoldagen:

"Jag insag ganska fort att struktur var A och O fér ménga av vara elever. Sa jag
gjorde den klassiska morgonsamlingen dér vi ldste dagens datum, vi ldste vem
som hade namnsdag, vi pratade ur en bok som hette Arets Dagar dar man gick
tillbaka i historien och pratade om ndgot som hade hant det har datumet tidigare
i historien. [...] Sen har vi en avslutning nér dagen ar slut dér vi tar upp och éter-
knyter hur dagen har fungerat och ger berdm eller kritik beroende pé hur det har
fungerat. Under sjdlva dagen har jag gjort upp en planering for varje enskild elev.”

Handledning av psykologer

Lararhandledning av psykologer &r ett viktigt inslag for att ha rimliga forutsattningar
att kunna lyckas i undervisningen i vissa elevgrupper pa SiS. Det finns elever pé SiS
som man som ldrare maste ha ingdende och kontinuerlig information om for att det
6ver huvud taget ska vara majligt att genomfora undervisning. Det handlar ofta om
kunskap om hur dessa personer upplever métet med andra och hur de upplever olika
situationer. De hér eleverna bestimmer sig ofta snabbt i métet med andra fér om de
anser att de moter en person som de vill tréffa eller inte. Gér man da nagot som de upp-
lever fel eller obehagligt, sa dr det ndstan omgjligt att fa en andra chans. Detta géller
till exempel larare de traffar och det géller for mig som deltagande forskare i verksam-
heten. En annan grupp dér det finns behov av ingdende och kontinuerlig information
bestar av elever som varit missbrukare. Sa hir berdttar nagra larare:

“De ganger nar man kdnner att man har kort fast far vi kunskap fran ett helt an-
nat falt. Insikt om deras speciella behov utifrdn ett psykologiskt falt. De kommer
in med frascha 6gon. Har ni tdnkt pa att ni kan jobba utifran det har? Och sa
hittar man en ny ingang.” (Malte)

”Killar som &r utdtagerande men inte missbrukare dr det mycket ldttare att
kommunicera med &n nér det blir psykiska problem och drogerna har forstort

108 MENINGSFULLT LARANDE | SKOLVERKSAMHETEN PA SARSKILDA UNGDOMSHEM



mycket ... d& dr det lite svarare. Da har jag inte kompetens till att mota en sddan
kille.” (Henrik)

“Elever som dr psykotiska och man kédnner att de inte riktigt &r hdr och har egna
inre roster och knepigheter for sig ... att man inte ndr dem ... det kan vara ganska
laskigt ... en psykotisk elev som mar daligt ... som kommer in med en rejil pack-
ning angest ... da ar det jattesvart att handskas med dem for de behover sékert
nagot annat dn arskurs nio i matematik.” (Kenneth)

Pa flera av ungdomshemmen beréttar lararna att de &r néjda med samarbetet med psy-
kologerna och det stéd de upplever att de far av dem. Dessa larare menar ocksa att det
finns en 6msesidighet dar skolan kan vara en del av behandlingen: “Jag tycker att vi
har ett fantastiskt bra samarbete med psykologerna. Vi har verkligen hjdlpts &t i deras
terapi sa att man kunnat tala om ndgonting som har gétt bra ... sa har de kunnat plocka
upp det i terapin”, beréttar Isa.

Har foljer nagra exempel pa elever med sérskilda behov och hur de kan fungera i
motet med skolarbete. Informationen dr hdmtad ifradn ett mote med ett lararlag och
en psykolog angdende hur nagra elever fungerar i skolan. Nar Simon &r i skolan sa
accepterar han endast att utféra skolarbete som star i en skriftlig instruktion. Han
maste dessutom uppleva sjélv att han forstér instruktionerna han far. Nar han sedan
anser att han utfort exakt det som star i instruktionen sa ar arbetet slutfort. Det &r
da omoijligt att som ldrare forsoka att folja upp uppgiften med nagot annat som inte
har funnits med i instruktionen frdn borjan. Simon arbetar endast om han upplever
att han sjdlv har valt att arbeta med ndgot. Det dr till exempel helt kért om man som
larare sdger sa hér: ”I dag ska vi jobba med ... ”. “Nej ... jag tanker inte gora det”, kom-
mer da svaret att bli och sen dr det omgjligt att &ndra pa denna instéllning. Om man
i stéllet sdger: “Simon ... i dag far du bestimma om du vill jobba med detta ... detta ...
eller detta”, d& sdger Simon néstan jamt: "Da vill jag gora detta”. Sedan brukar han
jobba bra med det som han sjdlv valt. Det &r alltsa hans egen upplevelse av att han
har bestamt sjédlv som ar avgorande for vad han faktiskt kommer att géra. Om man
dédremot borjar med att frdga: “Vad vill du gora i dag?”, och han svarar nadgot som inte
har med skolarbete att géra 6ver huvud taget, sa dr det ocksa kort med skolarbete for
resten av den dagen.

Ett av mina moéten med en av dessa elever var extra intressant. Jag inleder alltid
mina bestk med att samla eleverna och muntligt informera om min nérvaro och vad
den innebér. Sedan far alla informationen skriftligt och ger sitt medgivande skriftligt.
Om négon inte ger sitt medgivande far jag vélja en annan elevgrupp. De flesta elever &r
ndjda med den muntliga informationen och skriver pa utan att ldsa sjdlva. Fér Simon
var den skriftliga informationen viktigast. Han memorerade den i princip utantill.
Simon kom sedan efter en vecka fram till mig och f6ljande dialog utspelade sig:

— Varf6r har du inte fragat mig om jag vill vara med pa interviju ... det stod i in-
struktionen?
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— Det stod i instruktionen att jag kommer att fraga dig ... men veckan &r inte slut
annu ... men jag fragar dig nu ... vill du vara med pé intervju?
— Nej det har jag ingen lust med.

Simon sag mycket néjd ut och gick dérifran. Han ville inte vara med i ndgon interviju,
men det var mycket viktigt att jag stdllde fragan till honom eftersom han hade last att
det skulle g till s& enligt instruktionen.

3.10 Gladje, sorg och karleken till pedagogiken

Det hir kapitlet handlar om ldrarnas erfarenheter av att vara larare pa SiS. Empirin dr
hamtad frén de intervjuer som har genomforts med 24 SiS-larare. Att vara SiS-larare
ar ett komplicerat uppdrag som forutsatter manga olika kompetenser. Férutom kom-
petensen att kunna mota varje enskild elev ddr denne befinner sig i sitt larande i olika
amnen, sd handlar mycket av arbetet om att bryta elevers skolmotstdnd och fa unga
maénniskor att fa tillbaka tron pa sig sjdlva och lusten att ldra i skolan. Mdnga av de l&-
rare jag traffat i skolverksamheten pa SiS har arbetat dér lange for att de trivs sa bra i sitt
arbete. Alla dessa larare har upplevt bade gladje och sorg i métet med unga ménniskor,
dér ovissheten om hur de ungas liv ska bli d4r mycket stor. Det krédvs en trygghet och
kéarlek i motet med den andre om man ska lyckas. Man maste ocksa vara psykiskt stark
och klara av bade vdldsamma situationer och den sorg man far leva med, ndr man ser
unga manniskor som aterfaller i destruktiva livsmonster eller gér bort som unga under
fruktansviarda omstédndigheter. Det som dr gemensamt for de ldrare som varit pa SiS
lange och trivs &r att de har en positiv ménniskosyn och en tro pa att deras arbete kan
gora skillnad for unga manniskor. Hér foljer larares egna beréttelser om vad det egent-
ligen innebér att vara larare pa SiS. Erfarenheterna &r en blandning av ljusa och mérka
minnen de har haft genom aren. Kapitlet dr indelat i f6ljande avsnitt:

¢ Ett speciellt lararuppdrag

® Bra forutsédttningar for ldrande i SiS skolverksamhet
e Gladje

¢ Vald, hotfulla situationer och sjdlvskadebeteende

* Sorg

e Karleken till pedagogiken

Ett speciellt liraruppdrag

Lararna beskriver sitt arbete och métet med ungdomarna med stor entusiasm. "Detta
ar en livsuppgift ... att se till att de hédr sondriga barnen ska fa det de behover for att
klara ett dragligt liv”, beréttar Petra. Palle beréttar att han aldrig har trivts s& bra med
ett arbete som att vara ldrare pa SiS: “Jag tycker att det &r stort och kdnns som ett pri-
vilegium att f4 jobba med de hér killarna”. Ann-Sophie, som arbetar med tungt krimi-
nellt belastade ungdomar pa lasta LSU-avdelningar, beskriver sitt arbete som en del
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av ett ideologiskt stdllningstagande. En méjlighet att kunna gora skillnad for de mest
utsatta i samhallet. Sa hér sdger hon:

"Jag har sett ett annat Sverige som jag inte visste fanns och ibland kan jag 6énska
att jag inte visste att det Sverige fanns [...] Har ska de bli behandlade med re-
spekt. Krankta har de blivit nog i sitt liv ... i skolmiljé och i andra miljcer [...]
Vara ungdomar &r en glomd grupp i samhaéllet ... kan man skicka med dem en
hyfsad skolgang sa har de en béttre plattform att géra sina val ifran.”

Det &r ett speciellt liraruppdrag som innehaller mycket annat &n undervisning. For att
orka hantera métet med unga ménniskor som ganska ofta mar daligt och befinner sig i
kaotiska livssituationer, giller det att kunna tdnka positivt:

"Det dr en fantastisk arbetsmilj6 ... men samtidigt fruktansvérd. Det dr ju en
oerhort psykiskt pafrestande arbetsplats. Att ga bland unga médnniskor som mar
daligt ... de forsoker bli av med sin angest genom att ldgga 6ver det pa ndgon
annan. Att kunna tackla det samtidigt som man inte sjélv bérjar ma daligt. Man
behdover vara en person som &r oerhort trygg i sig sjdlv. Man far inte gréva ner sig
i det som &r jobbigt och det som inte funkar. Man maste hela tiden férsoka hitta
de positiva sakerna ... och leva pa dem.” (Lena)

Kenneth menar att en stor del av formdgan att lyckas som ldrare pa SiS handlar om att
forsta den andre. Att kunna identifiera sig med den andres livssituation:

”Nar man jobbar hér och trivs ... s& har det formodligen med ens personliga his-
toria att gora ... det finns ndgonting i ens uppvéxt eller tidigare erfarenheter som
anknyter till problemomraden ... jag har inte varit i missbruk eller kriminalitet
sjdlv men jag har haft en lite knaper uppvéxt kan man sdga. Min mamma var
flykting och min far dog tidigt ... jag har haft svarigheter i tillvaron och det gor
att man kan identifiera sig.”

Naéstan alla SiS larare beréttar att drivkraften i arbetet d4r ndrheten i de dagliga motena
med eleverna. Dessa unika moten har paverkat dem som ménniskor. Jalle, till exempel,
berdttar: “Jag har fatt ett annat perspektiv pa livet och dr en mer tacksam méanniska i
dag. Jag tar inte min uppvéxt och mitt liv for givet pa samma sitt”. Petra, som engage-
rar sig och investerar mycket tid i sina elever bade i och utanfor skolan, berédttar om en
héndelse som hon reagerade starkt pa som ménniska: "For nagra ar sedan nir taggtra-
den kom upp madde jag riktigt daligt ... vi ger signaler till dem att de &r farliga ... vara
barn ... det 4r hemskt”. Ann-Sophie beréttar att hon ocksa féster sig valdigt mycket vid
en del av sina elever och att detta 4r nagot hon far arbeta mycket med i sitt yrke for att
orka: "Nagot man far jobba vildigt mycket med &r att inte ta at sig personligt for alla
som gor bort sig igen ... det dr véldigt ldtt att bara sdcka ihop. Fér man faster sig vid
sina elever”.

MENINGSFULLT LARANDE | SKOLVERKSAMHETEN PA SARSKILDA UNGDOMSHEM 11



Mycket av arbetet som ldrare pé SiS handlar om att férscka motivera elever som har
ett stort motstdnd mot hela skolkontexten. David berattar att det mest utmanande i hela
lararuppdraget ar att forsoka fa elever motiverade for skolarbete, elever som kanske
inte gjort ndgot i skolan pa flera ar innan de kom till SiS:

"Jag har flera ganger statt vid dérren och hélsat nya elever vdlkomna som har
sagt ... bara sa att du ska veta David sa hatar jag all den hér jévla skiten, sa for-
sOk liksom inte. Bara sa du vet ... sa vi har det hér klart f6r oss innan vi gar in i
klassrummet.”

Lararna maste ocksa ha en handlingsberedskap for att kunna méta elever med extremt
komplicerad bakgrund bakom sig. Det kan vara svenska ungdomar som vuxit upp
under svéra villkor och ofta med en fragmentarisk skolgang bakom sig. Ibland &r det
nyanldnda flyktingar, for vilka skolverksamheten pé SiS i princip &r det férsta motet
med svensk skola:

”"Manga av grabbarna har upplevt saker som du och jag egentligen inte kan for-
std vad det innebdr ... en del har klivit 6ver lik ndr de var sma och skulle ga och
handla ... en del har kastats ut av sina missbrukande fordldrar nir de var 13 ar
och en del har blivit kontinuerligt misshandlade under hela sin uppvéaxt. Det
vérsta var en kille som kom hit ndstan direkt frén kriget ... han och hans mamma
hade blivit pryglade innan de blev rdddade ... och da pratar vi om rejél prygel ...
det hade varit rena kottfarsen och ett under att han 6verlevde ... sen hamnade
han i trubbel bland ungdomar i Sverige och sen en kort tid darefter var han har.”
(Gosta)

Gosta menar att om man ska klara av att arbeta pa SiS under en ldngre tid, sa kan man
inte vara en person som standigt tar med sig sitt arbete och alla ungdomars problem
hem:

"Jag har en formaga att koppla bort arbetet helt nédr jag kommer hem ...det &r na-
got som jag tror dr enbart positivt ... jag har ju sett en del kollegor som har brant
ut sig for att de tar med sig all skit och grubblar pa det hemma.”

Bra forutsittningar for larande i SiS skolverksamhet

Det har i ett tidigare kapitel beskrivits att de flesta elever i SiS skolverksamhet upplever
sig respektfullt bemétta och berittar att de trivs. Médnga av ldararna beréttar ocksa att
de trivs bra med sitt yrke och métet med eleverna. I lararnas berattelser framtréader det
att skolan pa SiS erbjuder bra forutsattningar f6r larande. En av de viktigaste forutsatt-
ningarna &r enligt lararna en hog larartdthet, som innebér att varje elev kan fa mycket
tid tillsammans med lérare:
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”Vi har unika mdjligheter att méta varje elev pé ett satt som inte finns i den
vanliga skolan.” (Isa)

”Det &r kul att jobba hér ... man hinner ha en relation med varje elev sa att man
vet hur man ska hjdlpa dem och det &r en chans man aldrig far i den vanliga
skolan.” (Chatarina)

Denna ldrartdthet, som mojliggdr néra relationer mellan ldrare och elev, innebér att
larare upplever att de kan individanpassa efter varje elevs styrkor och férutséttningar.
”Jag har storre mojlighet att gora det hir dn i den vanliga skolan”, berdttar Ann-Sophie..
Nagra andra korta citat som exemplifierar denna upplevelse hos ldrare &r dessa:

“Du har stor frihet att utforma en skola som passar varje elev ... du har resurser
och kan ldgga mycket tid pa varje elev.” (Jalle)

“Man kan verkligen specialanpassa undervisningen efter elevens behov.” (Malte)

“Man dr hér for att man vill gora en skillnad ... och det har jag ként hela tiden att
man har kunnat gora.” (Ingegerd)

De flesta av lararna upplever ocksa en trygghet och ett stod ndr det uppstar kritiska
situationer eller nar det blir konflikter. Magnus, till exempel, berdttar: "Nar jag borjade
hér sa trodde jag att det skulle vara otdckare &n vad det visade sig vara ... man kdnner
att man har backup nér det hettar till”. En annan sak som ocksa dr en viktig del av de
goda forutsidttningar som lararna beskriver i sitt yrke 4r den kompetensutveckling som
erbjuds: “Det ar ju kompetensutveckling hela tiden. Och det &dr ocksa en bit som SiS
verkligen har bjudit pa. Mycket kompetensutveckling”, berdttar David.

Gladje

"Vi bygger mycket pa gladje i skolan. Det ska vara roligt att vara i skolan ... gladje &r
val ett grundord vi jobbar efter”, berdttar Ann-Sophie. Gladje dr ocksa en drivkraft for
lararna sjédlva och nagot som larare sjdlva upplever ofta i motet med ungdomarna:

"Det &r det roligaste som finns att jobba med sana har ungdomar ... jag tycker de
dar hérliga och de allra flesta gar att fa motiverade ndr man kan sitta mycket tid
med dem.” (Roland)

"Det jag tdnker forst och framst pa dr varmen och glédjen att fa jobba med ung-
domar ... enskilda episoder tillsammans med eleverna.” (David)

Gléddje i motet med ungdomarna handlar for lirare om att se tidigare misslyckade skol-
elever som vixer som manniskor och lyckas med saker de misslyckats med tidigare:
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Ildrarnas beréttelser finns det ménga exempel pa positiva elevminnen fulla med gladje.
Minnen av elever som ldrarna har och bar med sig hela livet, tack vare att det varit sol-
skenshistorier. Det handlar om elever som gjort enorma framsteg i skolarbetet, elever
som fatt helt nya livssituationer, elever som lyckats med det omgjliga, elever som vidgat
larares syn pa vad kunskap dr samt atervandare. De sistndmnda kommer tillbaka och
hélsar pa, flera ar efter att de har blivit utskrivna, och beréttar att det gatt bra fér dem.
Dessa berittelser ar viktiga. De &r viktiga for ldrares inre motivation for arbetet. De &r
ocksa viktiga som exempel f6r andra elever som kan se att det kan ga bra i livet. Att alla
har en mdjlighet att lyckas, trots att tillvaron och kampen med skolarbetet kan verka

"Det ar ju alltid valdigt kul att se att det finns nagon av de hiar med alla dessa
trasiga liv som de har bakom sig som lyckas vdnda pa det ... ndr man ser att de
Kklarar sig ... klarar sitt liv och kan gé vidare ... och de klarar sin skolgang och de
blir 6verlyckliga nér de fér sitt forsta betyg.” (Magnus)

"Det kdnns alltid lika roligt ndr man kommer till skolavslutningen och kan lam-
na Over ett betyg och se att eleverna 4r stolta 6ver det. Det kdnns bra i hjartat.”

(Jesper)

“Man far vara med om deras kamp och det tuffa som de har i sitt liv. For de har
detju véldigt kdmpigt. Du far glddjas med dem nér de gor framsteg.” (Lena)

hopplos. Har foljer nagra av dessa ldrarberéttelser:

Enorma framsteg i skolan

"“Jag var hemma och besokte hans hem ... vildigt torftig miljo ... ingen litterar
miljo 6ver huvud taget ... det fanns inga dagstidningar, inga bocker, ingenting
sadant ... inget man kunde lasa i hela familjens boende. Killen var har pa grund
av medhjélp till mord ... han kom hit ndr han var 13 ar. Det var ritt tungt. Men
han klarade godkdnda betyg i alla &@mnen utom engelska ... och kunde knappt
lasa ndr han kom ... pa ett och ett halvt ar sa kunde han slutféra en grundskole-
utbildning och f& godkint i alla betyg utom engelska.” (Svante)

“Han hade uttryckt att han inte ville ha engelska med mig ... han satt med keps
neddragen och luva 6ver och s& hiangde han 6ver bordet pd armbégen ... jag sig
honom inte i ansiktet pa kanske tva, tre lektioner. Jag pratade engelska och ldste
nagonting hogt fér honom och jag fick ett stén ... sa smaningom sa lyfte han sig
frén bordet och sa 6nskade han saker och han gillade inte att skriva ... han holl i
pennan som ett litet barn ... hade svart ... det gick hal i pappret f6r honom ... men
han skrev @&nda och sa fick han berém ... det var en ganska lang period innan vi
gjorde det vi skulle. Han fick VG till slut och det gick pa &tta, nio ménader. Och
det hér dr en kille som inte har gatt i skolan sa mycket och sa slutade han med
VG, det var helt fantastiskt. Jag ndimnde aldrig ndgot som han gjorde daligt ...
bara det som var bra.” (Isa)

114

MENINGSFULLT LARANDE | SKOLVERKSAMHETEN PA SARSKILDA UNGDOMSHEM



Helt ny livssituation
Vi fick en elev hit som var sdrskoleplacerad och det var mycket negativa omdo-
men. Jag kdnde att det hédr stimmer inte ... efter mycket brak och krangel fick vi
igenom en utredning pa honom. Han var ingen sédrskoleelev ... han var understi-
mulerad ... han var sa lycklig fér en helt ny vérld 6ppnade sig fér honom. Att se
hur han véxte som ménniska var oerhort roligt.” (Ann-Sophie)

Att lyckas med det oméjliga
”Jag minns en kille jag hade for linge sedan som var ganska strulig ... han var
ratt knepig men efter ett tag kom han i gdng med skolarbetet och han fixade
ganska mycket pa kort tid ... kanske tolv ar efter att han skrevs ut hérifran fick
jag hora att han hade doktorerat.” (Kenneth)

"Hon var valdigt frustrerad for att hon inte kunde lara sig ekvationer ... vi la
upp en plan och vi slet med det hér ... manga tarar och mycket frustration ...
sedan en dag sa gick ljuset upp och hon var sa glad att hon hade lyckats kniacka
koden. Just den hir gliddjen man fick se nér jag kom in dar ... jag skulle hdmta
pappret och hon hade ritt pa alla uppgifter. Den gléddjen dr svarslagen och svar
att beskriva ndr man ser en elev som har kint sig misslyckad och ként sig som en
loser i kanske néstan ett drtionde i skolan ... att antligen f& kdnna att jag lyckades
faktiskt kndcka den hér koden. Det &r det starkaste minnet jag har hir och den
tjejen hon var som en helt ny ménniska i skolan efter detta. Hon jobbade och la
ner valdigt mycket tid i skolan fér hon hade borjat inse att hon inte var dalig.
Hon var inte korkad och hon var inte dum ... utan hon hade bara inte haft ratt
milj6 runt omkring sig innan och hade inte fatt ratt forutsattningar.” (Jalle)

”Ett av mina mest positiva minnen ar en kille som kom hit till oss i verkstaden
och inte gjorde nagonting i ndstan ett ar ... han ldg bara pa golvet hir ute ... jag
brukade séga till honom att det var bra att han kom hit ... sakta sakta sakta efter
manga méanader borjade han prata lite med mig ... lite i alla fall ... sen en dag néar
han var hér inne pé kontoret och pratade blev han intresserad av ringbrynjor ...
det var ett kort han fick syn pa som jag hade har ... han gick loss pa detta fullstan-
digt och tillverkade en hel ringbrynja sjdlv av 30 000-40 000 ringar ... alla ringar
tillverkade han sjélv ... det var ett arbete som tog 7-8 manader minst ... det var en
gnista hos honom som plotsligt tdndes ... och i det dér arbetet kunde vi sedan fa
in en massa andra saker som svenska, historia och samhaéllskunskap ... det dr en
otrolig upplevelse och ett minne for livet fér mig.” (Gosta)

”Vi fick hit en elev som var 6kdnd inom SiS-védrlden. Han hade slagit sonder
néstan allt och han skulle ha skola har. Vad han sa mest var ... “jag ska knulla
din mamma”. Jag laste in mig i just det har rummet med honom ... jag tankte att
vi mdste ju borja med kéanslor sa han far ord pa det han kédnner och inte bara ar
arg ... honom lyckades vi med.” (Ann-Sophie)
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Vad ar kunskap?

“Man fér vara lite 6dmjuk infér vad man som larare lar dem egentligen ... ens
forhéllande till kunskap och ens férhéllande till personen. [...] Man ldr sig av
elever vad man kan upptécka tillsammans. Jag och en kille, vi var och prome-
nerade lings med skogskanten hir, en vardag, jag tdnkte, nu kor vi ndgra sma
blommor och tréddslag och vad det nu kan vara for insekter som dyker upp hér
... Och da plockar han upp en tordyvel, och det visade ju sig att det var en tor-
dyvel ... jag ténkte ... det var ju kunskap. Och sé gick vi dar och smapratade lite
grann, och han holl den hér svarta, blasvarta tordyveln i handen och sen sa sa
han till mig ... kolla hér! ... och sa gjorde han ett sant dir susande ljud mellan
tdnderna sddar ... sss sss sss ... kolla jag kan prata med den hér, sa han ... och sen
gjorde han sa hér ... sss sss sss ... och ta mig fasen om inte den déir tordyveln gav
ifran sig samma ljud. Genom att troligtvis skrapa med sina flygvingar mot tack-
vingarna som den har innanfér ... d& kdnde jag det att ... vad man kan och vad
man inte kan ... den hér gossen, han kunde pa sitt och vis kommunicera med
en skalbagge. Pa skalbaggens villkor om man séger sa ... Det &r lite annat dn att
veta att vi méanniskor kallar den for tordyvel va. Hans angreppssitt var ett helt
annat.” (Kenneth)

Elever som kommer tillbaka

"Det &r roligt med killarna ndr man ser att de lyckas och de kommer tillbaka
efter kanske tio—femton ar och beréttar hur det har gatt [...] och nu har de hus
och fyra barn och fru och jobbar pa ett industriforetag och det gar riktigt bra ...
ndr det kommer tillbaka gamla elever och de pratar om tiden pa SiS och det de
sdger ar positivt ... jag fick lara mig svetsa och det har jag haft nytta av hela livet
... det &r ju roligt att hora ... tiden hér har gett dem nagonting, fér annars skulle
de ju inte komma tillbaka.” (Carl-Johan)

"Jag hade en elev som inte hade varit i Sverige sarskilt lange nédr han kom hit.
Han kunde ju knappt ndgon svenska 6ver huvud taget. Han kunde lite engelska
och han kunde lite tyska. Mycket kroppssprak blev det. Han kdmpade pa ... han
bodde hér i ett halvér och sedan flyttade han och bérjade pa folkhogskola. Laste
dér ett ar och sedan boérjade han pa gymnasiet och laste in Hotell och restau-
rang. Han jobbar i dag som kokschef och ansvarar fér ekonomi, budget, personal
och inkop. Han var hér och hilsade pa for ett r sedan och det var jatteroligt att
traffa honom.” (Lena)

“Forra terminen hade vi en elev som gick ut med fullstindiga betyg. Hon gér pa
gymnasiet nu pa ett vanligt program [...] Jag har skickat ivig manga ungdomar
som det har gatt jattebra for. Det kan ringa ungar som var hér for tio, tolv ar se-
dan och de berittar sjdlva att det var tur att de kom hit och att de fick ga i skola
hér och att de fick den hjdlpen som de fick. Och att de faktiskt har gatt vidare och
har barn, familj och jobb ... och emellandt kommer de hit och hélsar pa.” (Konrad)
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Vald, hotfulla situationer och sjilvskadebeteende

Jag har inte ként mig hotad personligen vid ndgot av mina besok. Vid ett tillfélle var jag
dock overtygad om att ldraren i samma rum som mig skulle bli utsatt for vald. De 4-5
ganger under mina bes6k som larmet har gatt, har det varit pa grund av brak mellan
elever eller mellan en behandlingsassistent och elever. Gosta har arbetat pa SiS i 6ver
20 ar och han beréttar:

"Jag har aldrig under mina drygt 20 ar har ként mig hotad av négon elev ... trots
alla farliga verktyg och svetsar och grejer som vi har hér ... jag vet inte om det
beror pa att jag &r lite naiv men jag tror gott om néstan alla manniskor.”

Gostas tjugoariga erfarenhet som SiS-larare och den trygghet han upplevt genom aren
ar inte en sjdlvklarhet. De flesta ldrare berdttar om vald och hotfulla situationer som en
del av arbetet. Oftast nar det hettar till sa 4r det inne pa avdelningarna, men manga la-
rare har ocksa erfarenheter av vald och hotfulla situationer under skoltid. Detta maste
man vara férberedd pa att kunna hantera som ldrare pa SiS. Svante beréttar: “Jag hade
tva elever som borjade slass ritt rejdlt i klassrummet ... och det var ju inte det hér att
putta lite ... utan det var spark i ansiktet ... det tyckte jag var ganska obehagligt”. Natasja
berittar ocksa om en situation mellan elever som hon upplevde som mycket obehaglig
och hotfull: “En tjej jag hade provocerade en annan vildigt mycket ... systematiskt ... det
slutade med att de andra tjejerna hotade henne med en kniv mot huvudet nér provo-
kationerna hade gatt for langt”. I lararnas berattelser framtrader att vald och hotfulla
situationer som ar direkt riktade mot larare dr ovanligare &n mellan elever. Har foljer
nagra exempel pa erfarenheter av situationer som lararna sjdlva upplevt som hotfulla:

"Rejdla hot med en avsikt att tillfoga skada har jag upplevt en handfull ganger.
Dér det finns ett uppsét bakom, ett planerat uppsét. D& har det handlat om rym-
ningssituationer och ledsagning fran skolan upp till avdelningen dé eleven gor
valdsamt motstand.” (Jesper)

“Den mest hotfulla situationen som jag varit med om &r med en elev som tyckte
mycket om mig och som jag fortfarande har kontakt med. Det var en hotsitua-
tion ddr vi hade missforstatt varandra. Det dr problemet ndr man gar in i en
relation med eleven att de kan glomma bort att jag dr en person som &r anstalld
av SiS och att jag har anmélningsplikt. Ibland sa glommer de bort det nédr de
dr med mig for de upplever mig som en véan. Jag hade berattat ndgonting for
hans kontaktperson och han uppfattade det som att jag var en javla golare ... han
blev sjuhelsikes upprord 6ver det ... skogstokig ... man visste inte vad som skulle
hénda och da drog jag mitt larm ... det var forsta gdngen jag drog det pa skolan
... efter fem &r. En annan situation var med en elev som var lite galen. Dar borde
jag dragit larmet ... jag visste ju att han hade Tourettes ... slinger ur sig “kuk” och
borjar ha ticks ... helt plotsligt borjade han sta och sla sig sjdlv med en jarnbit i
huvudet i kdllaren nér jag dr ensam med honom.” (David)
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“En elev blev frustrerad pa bildlektionen ... han borjade kasta saxar inne i bild-
lokalen sa vi fick larma. Han var véldigt utdtagerande ... men han tyckte om bild
sa han kom tillbaka igen. [...] Jag har ocksa blivit inlast i ett forrad av elever ... det
var inte roligt ... de stdllde upp en stol sa att jag inte kunde 6ppna dorren ... dd
fick jag lite panik 6ver vad som hidnde i bildsalen. Det var tva elever som gjorde
detta och satt och skrattade utanfor ... for de tyckte att det var en rolig hdndelse.
Jag fick forklara lange for eleverna sen hur det kdndes f6r mig.” (Barbro)

Ovan beskrivna handelser &r relativt ovanliga under skoltid. For de larare som varit
med om dem sitter hdndelserna djupa spar och blir en ldrandesituation, for att de ska
kunna hantera liknade hdndelser i framtiden. Lena berdttar nedan hur hon upplever
och reagerar pa aggressiva situationer med utatagerande elever:

“Har man en elev som har haft en riktigt rejdl urladdning verbalt och slagit mot
doda ting och man mérker att den har eleven verkligen inte mar bra ... det dr klart
att nar den situationen precis &r 6ver ... adrenalinet har pumpat ... sa &r man all-
deles skakis i hela kroppen ... man &r helt slut i huvudet. Det dr néstan sa att man
far en blackout ... for det dr sa fysiskt anstrdngande ... bade fysiskt och psykiskt
anstrdngande. Sddana situationer hdnder en eller tva ganger per ar. [...] Jag har
varit med om nér kollegor har fatt sig en smocka och nér en elev har gett en an-
nan elev en smocka och vi har haft elever som har blivit arga och frustrerade och
gormar och lever och har sldngt en stereo i viggen ... det dr klart att det &r tufft.”

Flera larare beréttar att de otdckaste hdndelserna de upplevt i sitt arbete &r nér elever
skadar sig sjdlva eller till och med forsoker ta sina liv. Dessa hdndelser férekommer
oftast inte under skoltid, men ménga av de larare som arbetat ldinge har ocksa erfaren-
heter av detta under skoltid:

"Det obehagligaste minnet dr en som forsokte ta livet av sig genom att hinga sig
i en lampsladd. Och néstan lyckades ... vi fick plocka ner honom. Sant sétter sig
... det var under skoltid. Han skulle ga upp pa sitt rum och ga pa toaletten ... kom
inte tillbaka.” (Magnus)

"Sjalvmordsforsok har jag varit med om ... en gang ordentligt faktiskt. Hon hade
hangt sig i lampan i rummet ... men hon klarade sig. Ambulansen kom och man
fick aka in.” (Konrad)

”Jag har ju varit utsatt for vald naturligtvis. Jag har fatt ta emot sparkar och slag
men jag har kdnt mig ganska trygg &nda ... jag har inte kdnt mig rddd dven om
situationer har varit hotfulla. Vid nagot enstaka tillfille sa har elever skadat sig
sjalva ganska ordentligt och det &r mer obehagligt ... man forebrar sig sjdlv for att
man inte har sett det hédr och att man kanske har lamnat ut ndgon haftklammer
eller en sax och inte tdnkt sig for ordentligt och det &r obehagligt.” (Jalle)
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Sorg

Sorg och ovisshet om hur det ska gé for elever man har byggt upp en relation till &r
en kontinuerlig upplevelse i arbetet. “Man blir nastan alltid ledsen ... det 4r sorgligt
ndr man ska skiljas ifrdn dem”, berattar Roland. Statistiskt sa vet alla som arbetar med
ungdomarna att en majoritet av dem kommer att fa det tufft i livet. Henrik beréttar om
sina erfarenheter fran en mycket tung avdelning han arbetade pa for nagra ar sedan:
"Dessvérre sd har det ju inte gatt bra for nagon av dem”. Frustrationen och sorgen 6ver
att man innerst inne vet att det kommer att sluta illa fér personer som skrivs ut dr — och
kommer alltid vara — ndgot man maste klara av att hantera som ldrare och som vuxen i
motet med ungdomar man lart kénna val:

“Det dr riktigt jobbigt nér det flyttar en elev och man vet innerst inne att han inte
kommer fa det I4tt ... och s& kan man inte gora nagonting fast man vet att det
kommer att hdnda ndgonting otackt.” (Konrad)

”Fy faan ... jag minns en kille vi hade hér ... han blev ihjalslagen av sin pappa en
kort tid efter att han hade lamnat oss ... det ar for javligt ... vissa har det tufft i
livets labyrint.” (Petra)

Ibland ndr man tror sig ha sett en stor utveckling hos en elev, och hoppas och tror att
personen har goda mojligheter att lyckas nar de skrivs ut, s& ar de doda en kort tid dér-
efter. Gosta berdttar nedan om ett av hans starkaste minnen av en elev:

“Mitt sorgligaste minne dr en kille som jag hade en mycket bra relation med
under en ldng tid ... en kort tid efter att han ldmnade oss s& hdngde han sig ...
det var svart att fatta ... ibland finns det ett stort morker hos méanniskor som de
aldrig delar med sig av ... detta kommer jag aldrig glomma eller riktigt begripa
... vi trodde ju att han skulle kunna klara sig.”

Nagra ldrare beridttar att man ibland helt enkelt maste vara sa krass att man far tdnka
att det handlar om att ge en ménniska en sa bra tid i livet som méjligt ndr man har dem
hos sig, och att det &r mycket som man inte kan paverka. Svante berattar:

”Nér man inser att ndgon blir utskriven och det dréjer bara ndgra dagar innan
han sitter nere i Femmanhuset och roker pa ... ibland med de vérsta fallen far
man ndja sig med att ha bidragit till ndgra lyckliga &r ... sd krass far man vara
ibland ... for manga dr sa pass skadade nédr de kommer. Jag hade tva elever som
var syskon ... de var sju broder i familjen och alla hade olika pappor och mam-
man var nymfoman och missbrukare och alla hade grava hjarnskador pa grund
av att mamman hade missbrukat under hela graviditeterna. Det upplever jag
som vildigt tungt ... jag kdnner in nédstan lite {6r mycket ibland.”
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Karleken till pedagogiken

Det som driver médnga SiS-ldrare i deras yrke dr karleken till pedagogiken och métet
med den andre. “Jag dr hér for att hjédlpa dem ... men jag far lika mycket tillbaka”, berét-
tar Isa. Att som larare f4 ett fértroende ifran en elev som tidigare upplevt sig helt miss-
lyckad i skolan — ett méte som &r genuint och som bygger pa en langvarig relation med
Oomsesidig respekt for varandra — dr en fantastisk upplevelse, berdttar Jesper:

”Nar du kan ha ett samtal ddr du néar eleven, som beror, det dr en oerhort stark
upplevelse. Jag har svart att tinka mig nagot annat jobb ddr man kan kidnna sig
sa stimulerad och meningsfull 4n ndr man far den kontakten. Det dr oerhort
stimulerande som lérare att fa uppleva det.”

Framtrddande &r ocksa en vilja och tro pa att man kan gora skillnad genom de méten
man har i skolan, dér elever kan fa tillbaka tron pé sig sjdlva och sin egen kapacitet i
skolarbetet:

"Det jag har lart mig ar att alla inte l4r sig pa samma sétt ... och jag har lart
mig att se individens behov pa ett annat sétt och se vinsten av att vicka nagons
intresse och inte méita massan av kunskapsinlarning. Att kunna se att en elev
véxer och att den kan utveckla ett intresse for skolan. Att fa elever som dr skol-
trotta och besvikna pa bade vuxna och skolan att aterfa lite hopp.” (Jalle)

3.1 1 Att bli sedd som en bildbar och larande
manniska

P4 ett morgonmoéte dér ldrare och behandlingsassistenter samlats for att ga igenom
elevernas skolvecka var flera av behandlingsassistenterna upprorda. Tre pojkar fran
en last LVU-avdelning hade under veckan skrivit ett brev till generaldirektéren pa SiS
angaende en incident ddr pojkarna upplevde att de blivit krankta. Tva av behandlings-
assistenterna menade att sddant inte borde f& férekomma:

"Jag kdnner mig direkt utpekad.”
”Skicka ner dem till mig sa ska jag trycka till dem rejalt.”
Da uttalade en ldrare foljande:
"Jag tycker tvdrtom att detta dr utmarkt ... det visar ju pa att vi har ett dppet
samhille ddr médnniskor végar yttra sig och att vi inte lever i en fasciststat ... dr

det inte sa hér vi vill att de ska fungera ... att skriva och anvdnda demokratiska
medel for att uttrycka sig i stdllet for att anvdanda vald och aggression. Nar jag
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fick hora detta sa fradgade jag grabbarna hur de hade gétt tillviaga nér de forfat-
tade brevet tillsammans och uppmuntrade dem att anvdnda det skrivna ordet
dven i framtiden ... jag tycker detta var ett utmarkt tillfdlle for undervisning i
svenska och samhaéllskunskap ... vi ska ju ldra dem vad demokrati dr och upp-
muntra dem att anvdnda sédna hér uttrycksformer.”

Framtradande vid mina besok i verksamheten &r att larare och behandlingsassistenter
ofta har ganska olika férvantningar och férhallningssiatt i moétet med ungdomarna. SiS
larare pratar oftast med stor respekt om sina elever. De beskriver och beméter eleverna
som ldrande och bildbara manniskor med en inneboende utvecklingspotential. Sa har
berittar till exempel Ann-Sophie: “De hér eleverna ser pa sig sjdlva som allt annat d4n
skolelever ndr de kommer hit ... det géller for oss att sakta férsoka fa in dem i nagon
slags skolidentitet ... att f& dem att sjdlva se sig som larande och bildbara ménniskor och
inga idioter ... de dr bildbara manniskor”. Lararna beréttar att det tar ldng tid for ménga
av eleverna innan de har utvecklat en mer positiv skolidentitet. Petra och Ann-Sophie
beréttar att deras arbete med att utveckla elevernas skolidentitet kan ge resultat flera ar
senare, som dr omajliga att se effekten av nu:

"Vér uppgift ar att forsoka fd dem motiverade och tycka att skolan kan vara
kul [...] I manga fall sa sdr man vildigt manga fron och de far ett intresse ... och
nagon gang framat i livet soker de nagon form av Komvux eller folkhogskola.”
(Petra)

”Visar ett fro. Och nér de dr 28 ar pa hosten sa kanske det borjar gro det hér froet
... det fanns en gammal froken som trodde pa mig en gang i tiden ... jag kanske
ska vélja ndgot annat nu dn kriminalitet och droger.” (Ann-Sophie)

Nagra av eleverna ger i intervjuerna uttryck for att de redan har dndrat bilden av sig
sjdlva som misslyckade och ointresserade skolelever:

”[...] Jag dr inte sa omdjlig i alla fall. Men det dr bara for att jag &r instélld pa
skolan nu och vill plugga.” (Arvid)

"Jag har lart mig sant som jag inte gillade forut ... jag brydde mig inte om det
forut ... som matte till exempel [...] Jag vet att jag klarar av det nu.” (Davood)

”Om jag vill sa fixar jag ju det. Det 4r sd med mig liksom.” (Jens)

Negativa attityder, ointresse och laga férvantningar fran omgivningen

Lararna beskriver en situation dér de inte upplever att alla vuxna i ungdomarnas nér-
het varderar skolarbete som speciellt viktigt och att det inte underléttar deras arbete.
Kerstin berdttar om ett méte med en mamma till en elev som presterat bra skolresultat
pa SiS for forsta gangen i sitt liv. “Jag pratade med hans mamma, hon gapskrattade ...
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han kan vél aldrig lyckas med nagot i skolan ... det var ingen tidigare som hade trott att
han skulle klara nagot skolarbete”. Kerstin beréttar vidare att det &r viktigt att alla runt
barnen/ungdomarna vardesétter och intresserar sig for skolan vilket de alltfér ofta inte
gor: "Nar det kommer foréldrar eller soc pa besok &r det ytterst sdllan som de kommer
upp hit till skolan och bestker oss”.

Manga larare beskriver ett ointresse fran flera av de behandlingsassistenter de mo-
ter dagligen. “Det dr en mycket trdg process att fa avdelningspersonalen engagerad i
skolan”, berdttar Ann-Sophie. Flera ldrare berattar att en forutsattning for att elever till
exempel ska arbeta med léxor utanfor schemalagd skoltid ar att behandlingspersona-
len engagerar sig och visar intresse for eleverna, vad géller deras larande i skolan. Det
handlar inte om att de sjdlva ska vara duktiga pa det eleverna arbetar med, utan om en
mer positiv attityd till skolarbete. Sa hir beskriver fyra larare sina erfarenheter av detta:

“Léxor funkar inte hér ... en av anledningarna till det &r att det inte &r nagon
status att hdlla pa med skolarbete inne pé avdelningarna ... och det &r fér mycket
att begdra av grabbarna att de sjdlva ska ta tag i det ... det skulle bli en bra for-
starkning om behandlingspersonalen stdttade ibland dven med skolarbetet ...
det skulle rdcka med bara lite intresse och engagemang.” (Kenneth)

“Behandlingspersonal blir ju ibland som foraldrar till vissa elever ... d& kan det
vara viktigt att de ocksa visar ett intresse for skolan ... det ricker ménga ganger
med att de bara fragar ... hur har det varit i skolan eller verkstan i dag ... finns det
nagot jag kan hjédlpa dig med ... da visar de ju att detta dr viktigt ... men en del gor
inte det alls och det &r synd.” (Gosta)

“De har ju ingen aning om vad eleverna gor i skolan ... det som saknas manga
ganger dr ju en klapp pé axeln och att de pratar med eleverna och undrar hur det
gdr for dem.” (Carl-Johan)

"Viéldigt manga ar radda for skolan. Jag tror att det bottnar i en rédsla fran per-
sonalen att visa daliga kunskaper for eleverna ... de &r rddda och vill inte bli
indragna i skolvérlden.” (Ann-Sophie)

Nagra larare berdttar ocksa att de ibland méter personal som har instéllningen att skol-
gdng pa SiS inte fyller nagon funktion alls f&r de hdr barnen och ungdomarna. Magnus,
till exempel, beréttar:

“Fran behandlingsassistenterna kommer ofta den synpunkten att de héar pojkar-
na kommer det ju 4nda aldrig att bli ndgonting av sa varfor ska de ldra sig rdkna
och lésa ... det 4r bara onddigt. [...] Jag forstar inte den hdr negativa instéllningen
[...] Det finns psykologer som sdger att det spelar ingen roll att de fétt ett betyg.”
(Magnus)
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Samarbetet mellan de olika yrkeskategorierna upplevs som bristfilligt

"Jag upplever en misstro mot skolan ... jag nskar att nagon ville engagera sig i skolar-
betet ... men det dr aldrig nagon som nappar pa det”, berdttar Ann-Sophie. Mdnga andra
av lararna i intervjuerna berdttar ocksa om att samarbetet och samsynen mellan be-
handlingspersonal och larare dr bristfélliga, och att det ofta finns pagaende konflikter:

"Det dr mycket ‘vi och dom’ mellan oss larare och behandlingspersonalen ... det
skulle beh6vas mer samsyn men det ar svart.” (Roland)

”Vi har inte sa mycket kontakt som du har méarkt med avdelningen ... man lér
aldrig kdnna dem ... hédr ar killarna ... nu gar vi ... vi kommer tillbaka om fyrtio
minuter ... for mig kdnns det som det dr en hierarki.” (Chatarina)

Svante berittar att behandlingsassistenter och ldrare ofta arbetar parallellt med var-
andra och att det dr svart att etablera en samsyn, som ur ett ldrarperspektiv kan f&
positiva effekter pd elevernas skolarbete och skolidentitet:

”Jag hade en ambition att alla behandlingsassistenter ska vara inblandade i sko-
lan pa nagot sétt ... men dédr moétte jag lite motstdnd ... alla vill inte det ... jag har
ju ndgon idé om att behandling och undervisning bara ar tva sidor av samma
mynt och jag ville f& personalen pa avdelningen att se det sa. Att vi jobbar som
ett team.” (Svante)

David menar att det dr svart att 16sa denna problematik sa ldinge som de hér tva yr-
kesgrupperna styrs av helt olika anstédllningsavtal. Behandlingsassistenterna upplever
enligt David att ldrare har en mycket béttre arbetssituation, och att larare inte alltid &r
tillmotesgédende och forstar behandlingsassistenternas arbetssituation. Davids beréttar
att hans erfarenhet &r att klyftan kommer att bestd sa lange som dessa skillnader finns:

“Det &r en klyfta mellan ldrargrupp och behandlingspersonal. [...] Det finns en
problematik i det hér att det blir ett oerhort tryck pa avdelningen nér ldrarna ar
lediga. I och med att vi har ett lararavtal som gor att vi dr lediga pa jul, sommar-
lov, pasklov, sportlov, hostlov s& kan det vara ett helsike for behandlingsperso-
nalen att halla stimulansen i gang pa avdelningarna nér lararna &r lediga ... det
finns ju inget att gora ... ett lararavtal som sager att du ska jobba 194 dagar per
ar. Jag forstar behandlingspersonalen och jag tror att det 4r en grund till den hér
klyftan.” (David)

Det gar at ritt hall

Men det finns ocksd ménga exempel pé relationer mellan ldrargrupper och andra
yrkeskategorier ddr samsynen fungerar bra. Barbro, till exempel, berédttar angdende
samarbetet med behandlingsassistenterna: “I det stora hela tycker jag att de &r valdigt
intresserade av skolarbete ... och mana om eleverna ... att det gar bra for dem och hur de
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kan hjélpa till med detta”. Palle beskriver att han upplever samarbetet med psykolog-
erna som ett dmsesidigt samarbete, dar det finns en vilja att motas fran bada hall: “"Det
hénder ju att killarna bjuder in sina psykologer att komma hit {6r att visa vad de kan
... och det &dr ju behandling ... skola &r behandling”. Framtrddande i lararintervjuerna
dr att flera av lararna som arbetat ldnge pé SiS beskriver att det genom &ren skett en
positiv utveckling i rétt riktning:

"Det dr ju gamla tankemonster i en gammal institution ... det tar tid att fa bort
det ... att tdnka pa ett nytt sdtt ... men jag kdnner att det 4r pad vag att dndra sig
... jag tycker anda att instéllningen och intresset for skolan har d@ndrat sig at det
positiva hallet [...] Vissa behandlingsassistenter som &r kontaktpersoner at sina
elever &r véldigt engagerade i skolan ... och vad som hénder i skolan och pratar
ofta om att de vill ha utvecklingssamtal.” (Jalle)

"Det &r viktigt att eleven far visa &ven for sin kontaktperson vad de gor i skolan.
Jag tycker att personalen héar har blivit béttre pa att bry sig om skolan.” (Lena)

"De flesta ar positivt instdllda till skola. Jag tycker att det har blivit battre med
aren.” (Ingegerd)

3.12 Resultatsammanfattning

Skolverksamheten organiseras olika inom SiS. En del sédrskilda ungdomshem har
permanenta skollokaler dit alla eleverna gér nér det dr undervisning och dér alla
larare finns som en gemensam lararresurs for alla elever under skoldagen. Andra
sédrskilda ungdomshem har flera olika sméa skolor pa samma ungdomshem som ar
bemannade med helt olika ldrarlag. Dessa lararlag skoter sig mer eller mindre sjdlva
med sina respektive undervisningsgrupper. Ett tredje arrangemang dr att larare gar
runt pa olika avdelningar och har undervisning med 1-3 elever at gangen. En annan
skillnad &r att det ibland handlar om en samlad skoldag dér ldrarna ansvarar for
hela dagen, i stdllet for att elever hamtas och lamnas av behandlingsassistenter fore
och efter varje lektionstillfdlle, fére och efter varje kafferast och vid lunch.

Undervisningsgrupperna ar ofta heterogena kunskapsmaissigt. Det dr till exempel
vanligt med undervisningsgrupper dar elever laser A- och B-kurser pa gymnasie-
nivd, samtidigt som det finns elever i samma grupp med stora svarigheter betréf-
fande till exempel lds- och skrivf6rmagan. Det innebér att det &r komplicerat fér sma
sdrskilda ungdomshem med en liten ldrargrupp att avgora vilken lararkompetens
som dr viktigast att efterstrava.

SiS har en bra skolverksamhet, enligt de flesta av eleverna. Eleverna beskriver att de
upplever en meningsfullhet i métet med skolan ddr de kénner sig sedda, bekriftade,
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omtyckta. De upplever att de far mycket tid tillsammans med sina larare. Eleverna
beskriver ocksé att de upplever sig delaktiga och kan paverka innehallet i utbild-
ningen.

¢ Upplevelsen av meningsfullhet och att vara respekterad for den man &r i skolan, &r
en viktig forutsattning for att lyckas i skolarbetet. Elever kan dock uppleva menings-
fullhet och ett respektfullt bemo6tande i skolan utan att nd en hog maluppfyllelse i
skolans &mnen.

* Manga elever beskriver att de upplever skolan som en frizon dér de kdnner sig mer
normala dn nédr de dr inne pa avdelningarna.

* Nistan alla som gar i skolan pa SiS beréttar att de har haft en komplicerad uppvéaxt
och skolgang. En konsekvens av detta &r att de ofta har en sénderhackad och frag-
mentarisk grundskoletid bakom sig. Manga av eleverna har ett starkt skolmotstdnd
och ett daligt sjédlvfortroende nédr det handlar om att lyckas med skolarbete. Darfor
behovs ofta lang tid (6-12 manader) for att skapa tillit och ett starkt sjélvfortroende,
vilket dr en férutsédttning for att komma i gdng med skolarbete och att kunna pre-
stera bra skolresultat. Det handlar frimst om att eleverna maste fa en rimlig chans
att hitta en mer positiv skolidentitet.

* Framtrddande i ungdomarnas berittelser om sin framtid ar att en majoritet av dem
inte upplever att de i sa stor utstrackning kan paverka hur det kommer att ga for
dem i framtiden eller vad de vill géra med sitt liv. Relativt manga hoppas dnda pa
en framtid med ett vanligt familjeliv och ett arbete inom nédgot praktiskt yrke eller
inom négot serviceyrke. F4 av ungdomarna beskriver sig sjilva som personer som
kan eller kommer att soka sig till hogre studier. Nagra ser dock stora mojligheter i
framtiden, dir de sjdlva kan paverka sina liv i olika riktningar. En liten grupp ung-
domar beréttar att de har en starkt kriminell identitet som de har haft sedan flera ar
tillbaka. De ser ett liv framfor sig som kriminella.

¢ Framtrddande i lirarnas beréttelser ar att det har skett en positiv utveckling av skol-
verksamheten pé SiS. Samtliga sdrskilda ungdomshem i den hér studien hade en
skolverksamhet dédr en klar majoritet av lararna har lararutbildning. De flesta av
eleverna erbjods ocksa mycket tid i skolan. De yngre eleverna som ar skolpliktiga,
och som deltog i den hér studien, erbjods i princip likvérdig skola som andra barn i
samhaéllet vad géller omfattning och innehall. Fler dldre elever som inte &r skolplik-
tiga erbjuds ocksa mer skola i dag dn for nagra ar sedan. Lararna beskriver att de
upplever att skolan vdrderas hdgre inom institutionen i dag &n vad den gjorde bara
for 5-10 ar sedan.

¢ Likvérdigheten dr dock inte tillfredsstallande. Kursutbud och den undervisningstid
som erbjuds skiljer fortfarande mellan olika sdrskilda ungdomshem. Det dr viktigt
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att fler av de &ldre eleverna erbjuds mer yrkesinriktade gymnasieutbildningar. Pa
nagra av de sirskilda ungdomshemmen i den hér studien fanns ett rikt utbud av
yrkesinriktade utbildningar, pa andra erbjods nédstan ingen sadan utbildning.

e SiS-lararna har hog social kompetens och far eleverna att kédnna sig sedda, bekréf-
tade och respekterade.

® Meningsfullt ldrande i SiS skolverksamhet sker oftast i relationen mellan elev och
larare.

e Praktisk och estetisk verksamhet &r en nyckel till skolframgang féor ménga av elev-
erna. Motivation i skolarbetet handlar mycket om vad ungdomarna kan identifiera
sig med just nu.

e Framgéangsrika pedagogiska strategier i motet med eleverna, som ldrarna utgér
ifran, ser olika ut for olika ldrare och i olika undervisningsgrupper. Framtradande &r
dock att mycket handlar om méanniskosyn och férhallningssétt. Det handlar om en
vilja att mota den konkrete Andre, eleven, utifran varje enskild elevs férutsédttningar
och tidigare erfarenheter av moéten med skola. De flesta ldrare &r mycket skickliga pa
detta. Nér de elever som har hog kapacitet pa allvar kommer i gang med skolarbete,
kravs dven hog didaktisk &@mneskompetens hos lararna.

* Samsynen mellan behandlingspersonal och ldrare &r alltfor ofta otillfredsstédllande.
Det ar for manga av behandlingspersonalen som inte védrderar skolan som viktig
och inte ser ungdomarna som ldarande och bildbara ménniskor.
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4. Diskussion

I mina observationer framtrader det att det &r mer gynnsamt f6r elevernas totala ldran-
desituation nér skolverksamheten pa SiS arrangeras som samlade skoldagar. Med sam-
lad skoldag avses dé en skoldag dér eleverna ar tillsammans med ett ldrarlag under en
hel skoldag i sdrskilda skollokaler. Larare och elever har lektioner, fikar och &ter lunch
tillsammans under dagen. Detta kan jaimforas med arrangemang dér elever till exem-
pel bestks av olika larare under skoldagen under kortare lektionspass pa 40/60 minuter
inne pa avdelningarna, eller arrangemang déar elever hdmtas och limnas av behand-
lingsassistenter fore och efter varje lektion. En av podngerna med samlad skoldag &r
att dagarna inte blir s fragmentariska. Eleverna slipper en massa avbrott som innebér
att det larande de dr inne i avbryts flera gdnger under skoldagen. Ménga av eleverna
beskriver sjdlva i intervjuerna att de kdnner sig mer normala nér de &r i skolan dn inne
pa avdelningen och att skolan upplevs som en frizon i tillvaron. Vad en samlad skoldag
framst bidrar med é&r att eleverna upplever en mer naturlig kénsla av att inga i ett nor-
malt sammanhang. Teoretiskt kan detta kopplas till Antonovskys (1979) beskrivning
av individens kdnsla av sammanhang (sense of coherence) och Nirjes (2003) teorier om
normaliserande av forutsattningar kring individer.

De informella samtalen som sker bade individuellt och i grupp, vid till exempel fika,
lunch, morgon-nyheterna pa tv eller nutidskryss, dr viktiga sociala verksamheter och
larandesituationer. De informella samtalen framtréder ofta som de bésta larandesitua-
tionerna for att utveckla kommunikativa kompetenser. Har far eleverna moéjligheter att
sétta ord pa sina tankar och formulera sig. De far méjligheter att lyssna pa andra och att
argumentera for sina egna standpunkter i naturliga mellanménskliga sammanhang,.
Samtalen utgar oftast frén erfarenheter som ar viktiga i elevernas livsvérld. Detta inne-
béar en kidnsla av sammanhang for eleverna, nagot som bidrar till béttre férutsattningar
for larande &dven i skolans konkreta &mnen. Jag har ofta vid mina observationer sjilv
stallt mig frdgan: Vad &dr egentligen skolarbete pa SiS? Att bearbeta vardegrund, livs-
kunskapsfragor, etik, sunt fornuft och socialt samspel i de informella samtalen dr defi-
nitivt viktiga aktiviteter for elevernas larande. Det kan ocksa kopplas till vad Pettersen
(2001) beskriver som undervisning som mojliggér “en resocialisering, vilket innebér
en mojlighet att fordndra de intagnas verklighetsuppfattning i motet med ldrare”. Tva
av lararna i studien beskriver vad de ser som det viktigaste i sitt liraruppdrag sa hér:

"Det viktigaste jag kan ldra dem handlar om civiliserad kommunikation pa
olika nivaer. Klarar de av att muntligen eller skriftligen interagera med andra
manniskor da dr valdigt mycket vunnet.” (Magnus)
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"Mycket av arbetet har handlar om att utveckla elevens férméga att kdinna em-
pati.” (Kenneth)

Forutsattningarna for att lyckas med det Magnus och Kenneth beskriver ovan ar betyd-
ligt battre nér elever erbjuds samlade skoldagar.

Att skapa mening ar en férutsittning for att fylla kunskapsluckor

I en forskningsrapport som handlar om skolverksamheten pa SiS, skriven av Gerevall
och Jenner (2001), stélls fradgan: Vad ar skolans yttersta syfte — att skapa mening eller
att fylla kunskapsluckor? Framtradande i min studie &r att for de flesta av eleverna &r
det en forutsédttning att uppleva motet med skolan som meningsfullt, for att de ocksa
ska kunna “fylla kunskapsluckor”. For att eleverna ska kunna na mal i kursplaner och
fa betyg i skolans dmnen, s& krévs det att eleverna utvecklar en positiv skolidentitet
som innebdr att de végar forsoka en gang till. I tva kunskapsoversikter om skolan och
ungdomars psykosociala hélsa konstateras foljande:

Daliga skolresultat leder sannolikt till dalig sjalvkénsla (SOU 2010:80, sidan 49).

Goda resultat i skolan har en positiv effekt pa sjalvuppfattning [...] faktorer som
ar relaterade till sjalvuppfattning (motivation och upplevd inre/yttre kontroll)
paverkar larande och resultat (SOU 2010:79, sidan 15).

Endast en liten minoritet av eleverna jag har trédffat har utstralat en positiv skolidentitet
och en bra sjdlvkdnsla i motet med skoluppgifter, ndr de kommer till SiS skolverksam-
het. Dessa elever kan arbeta mot kursmal och betyg fran forsta dagen i skolverksam-
heten. Men de flesta av eleverna bér pa tidigare skolmisslyckanden som innebér att de
har en dalig sjalvkdnsla och en svag skolidentitet. Fér dessa elever dr det en lang resa att
utveckla en mer positiv skolidentitet, ndgot som tar flera manader och ibland mer 4n ett
ar. For larare handlar det d& om att bygga upp en fortroendefull relation, dér eleverna
kan utveckla ett béttre sjdlvfortroende i skolkontexten som dr en férutséttning for att
kunna na mal i kursplaner. Avgorande &r att eleverna upplever att de kan lyckas i skol-
arbetet. Det kan vara hindrande for deras larande i skolan om de stills infér situationer
dér de &terigen upplever sig misslyckade (jaimfor 1.7, Costelloe, 2003; Kearney & Tacker,
1994; Manger m fl, 2006). I kunskapsoversikten som ndmndes tidigare beskrivs dven
detta som ndgot generellt for elever i den svenska skolan:

Att misslyckas i skolan med uppgifter, prov och ldarandemal kan vara ett hot mot
sjdlvbilden. Detta kan generera en rddsla for att misslyckas, som i sig kan leda
till férsdmrade prestationer. Ridslan kan ocksa leda till att eleven helt undviker
de uppgifter ddr man riskerar att misslyckas (SOU 2010:79, sidan 80-81).

Enligt grundlédggande psykologisk forskning (Bandura, 1982; Cron m fl 2005) s& soker
sig médnniskor oftast till aktiviteter ddr man tror och har erfarenheter av att man kan
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lyckas. Elever som har misslyckats i skolan tidigare har ett psykologiskt motstdnd mot
att soka sig till och engagera sig i en aktivitet dar det finns en upplevd risk for att miss-
lyckas igen. Det innebdr ofta att undervisningen i borjan av en vistelsetid framst bor
inriktas mot att stdrka elevernas sjadlvfortroende i skolarbetet, ndgot som kan leda till
att de utvecklar en mer positiv skolidentitet.

Framtrddande i den hér studien dr att SiS redan har en bra skolverksamhet pa manga
av ungdomshemmen, dar majoriteten av eleverna upplever sig sedda, bekréftade och
tagna pé allvar utifran sina férutsittningar. Manga elever upplever sig for férsta gang-
en i livet som elever som kan lyckas i skolan. Ungefar hélften av de 59 elever jag har
traffat uttrycker till och med att det &r den bésta skolan de har gétt i och att ldrarna
pa SiS dr de bésta ldrarna de har haft. Det skolverksamheten pa SiS har lyckats med i
ganska hog utstrackning &r det som efterfragas i ovan nimnda kunskapsdoversikt, an-
gaende situationen generellt f6r elever i svenska skolsystemet:

Skolan maste bli battre pa att se varje enskild elevs behov. Det &r méjligt forst nar
det finns fler kompetenta ldrare som ansvarar fér mindre grupper av barn och
ungdomar (SOU 2010:80, sidan 49).

Inom SiS skolverksamhet finns det i dag fler kompetenta ldrare dn tidigare och un-
dervisningen har alltid bedrivits i sméa undervisningsgrupper. Skolan pa SiS lyckas
ocksa i stor utstrackning med att “gora sig sjalv meningsfull” (Stigendal, 2004) genom
att manga av eleverna erbjuds ett socialt sammanhang dar deras larande upplevs me-
ningsfullt. Meningsfullheten handlar ofta om att elevernas tidigare erfarenheter tas
tillvara i undervisningen och att eleverna vidgar sina méjlighetshorisonter (se 1.6). For
detta krdvs ett mote mellan elevernas livsvérldar och skolan som innebér att elevernas
sjalvfortroende stiarks. Da kan eleverna far en tro pé sin egen formaga och identifiera
sig sjdlva som skolelever som kan lyckas.

Ge forutsdattningar for eleverna att utveckla en mer positiv skolidentitet
I Kristenssons (2008) 6versyn av skolverksamheten konstaterar hon:

I stravan efter att fanga det méatbara kan de resultat man vill fanga ga forlorade.
Istéllet kan det som skall utvecklas, och dr svart att méta, ga forlorat och att man
saledes enbart utvecklar det méatbara (Kristensson 2008, a.a, sidan 9).

De flesta elever i SiS skolverksamhet har tidigare negativa erfarenheter av skolan. Ofta
har dessa genererat ett skolmotstdnd och en skolidentitet dér de inte vill eller tror sig
klara det skolan erbjuder. Det priméra for dessa elever ar att de utvecklar en mer po-
sitiv skolidentitet. Detta tar lang tid (ofta 6-12 manader), och innan de har kommit dit
ar det till exempel problematiskt att enbart méta skolresultat i uppnadda betyg eller
mal per tidsenheten (jamfér Malmqvist, 2001). Ett alltfor detaljerat schema uppdelat i
40-/60-minutersmoduler eller att 1dsa manga d&mnen samtidigt &r inte alltid det mest
gynnsamma for alla elever. Manga av eleverna behéver ha gott om tid och behover f&
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arbeta i sin egen takt tills de &r fardiga innan de borjar med nagot nytt. Manga elever
beskriver i intervjuerna att det basta med skolan pa SiS &r att de i ett lugnt tempo kan
ldsa ndgra &mnen i taget och inte behover gora allt pa en gang. Forutsattningarna for
att eleverna ska lyckas i skolarbetet handlar mycket om deras inre motivation, som ofta
inte stimuleras av en upplevelse av tvang eller for hért styrda scheman. Ett av proble-
men for elevgrupper med ett starkt skolmotstand ar det fragmentariska arrangemanget
att dela in ldrande i sma enheter utan ett sammanhang mellan delarna (Hugo 2007,
2011). Ellen Key (1900/1996) kritiserade redan for 6ver hundra ar sedan detta sitt att
arrangera ldrandesituationer pa, i skolan:

I nutidens utmaérkta skola infogas det spdda personlighetsdmnet — eller réttare
utstrds det for vind och vag, som en liten sten vid stranden. Dar trédffas den av
det ena védgskvalpet efter det andra, dag fran dag, termin efter termin. Plask
— fyrtiofem minuter kristendom; plask — dito historia; plask — dito sléjd; plask —
dito franska; plask — dito naturkunnighet! Nasta dag nya &mnen i nya sma stank!

[...] Under dessa vagskvalp domna hjarnorna, fordummas och férstummas sja-
larna, lararnas som ldrjungarnas.

En av styrkorna med SiS skolverksamhet &r att larandet relativt oftast inte delas upp i
dessa avgransade 40- eller 60-minutersmoduler, utan att de flesta far den tid de beh&ver
for att avsluta ndgot innan de paborjar ndgot nytt. Men vid mina besdk har jag ocksé
observerat att en del sarskilda ungdomshem nu infér mer detaljerade scheman, dir alla
elever fran borjan ska ldsa en méngd olika &mnen samtidigt. Ar det en utveckling som
gynnar alla elevers larande?

Elevcentrerad undervisning
Att vara ldrare pa SiS ar ett speciellt lararuppdrag. Om man ska lyckas i motet med
eleverna och medverka till att de utvecklar en positiv skolidentitet, sa framtrdder en
kombination av en genuint humanistisk madnniskosyn, ett elevcentrerat férhallnings-
sdtt (se 1.6) och en flexibel didaktisk/pedagogisk skicklighet. Detta kan liknas vid vad
Van Manen (1992) beskriver som pedagogisk takt. Pedagogisk takt kan beskrivas som en
kompetens som innebér att en ldrare kan tolka vad elever kdanner inf6r olika situationer
i skolan. Det handlar om att méta elevers onskningar, nyfikenhet och lust genom att
kunna ldsa av deras kroppsliga varande och forsta vad som dr viktigt och meningsfullt
i deras livsvédrld. Nar larare moter elever som kanske under en lingre tid har byggt upp
ett stort skolmotstand, da maste fokus i forsta hand ldggas pé aktiviteter och larande-
situationer som syftar till att bryta skolmotstandet. Att bryta ett sédant skolmotstand tar
lang tid och kréver engagerade larare som tar sin utgdngspunkt i den larandes livsvérld.
Ibland &r da det sémsta man kan gora att forsoka tvinga eleven att arbeta mer med det
som han/hon har storst motstind mot och har misslyckats med mest. Hindrande for
larande ar ocksd om elever stills infér mal som de sjdlva upplever att de inte kan na.
Ungdomarna pa SiS befinner sig ofta i mycket besvirliga livssituationer. Det &r inte
latt att koncentrera sig pa skolarbete om man vintar pa en rittegang eller ett méte med
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socialtjansten, har gjort ett sjalvmordsforsok, funderar pd hur patdnd ens mamma &r
just nu eller inte har en aning om hur det ska bli hos den nya fosterfamiljen nésta ma-
nad. Trots att elever befinner sig i skolan under dessa omsténdigheter sa lyckas manga
av ldrarna att mota eleverna pé ett respektfullt sitt, som innebér att eleverna tycker om
att vara i skolan. En god ldrarkompetens i motet med dessa elever dr framfér allt en for-
maga att snabbt kdnna av vad som dr méjligt och meningsfullt i situationen och méta
eleven precis dédr denne befinner sig. Att bry sig pa riktigt for att sakta ocksa mojliggora
ett motivationsarbete riktat mot skolans d&mnesinnehall. Hir sammanfattas det som
framtrdder som de viktigaste kompetenserna for ldrare i SiS skolverksamhet:

1) Att kunna se den konkrete Andre — pedagogisk takt.

2) Tycka om eleverna och se dem som kompetenta och bildbara medmaénniskor.

3) Relationskompetens — formagan att kunna moéta alla elever i en meningsfull
mellanménsklig relation.

4) Flexibel pedagogisk/didaktisk kompetens. Nar elever med hog kapacitet kom-
mer i gdng med skolarbete kravs god @mneskompetens for att kunna stimu-
lera eleverna pa rétt niva. Samtidigt kravs ofta kunskap i grundldggande las-,
skriv- och matematikutveckling i motet med andra elever i samma undervis-

ningsgrupp.

Punkterna ovan dr svara eller omdgjliga att méta exakt, men samtidigt framtrader de
som en forutsattning for att man som ldrare ska lyckas na fram till en undervisnings-
situation ddr man pa allvar har anvandning for sin &mneskompetens. Det kan finnas en
risk med att fokusera for mycket pa att alla larare ska vara behdriga i samtliga &mnen
som de undervisar i. De hér eleverna &r kénsliga for moten med olika vuxna och de lér
sig framst i en val utvecklad relation med nagra fa larare. Att lyckas som ldrare pa SiS
dr ofta en sammanfldtad kombination av relationskompetens och dmneskompetens,
men relationskompetensen ar 6verordnad. Sjdlvklart ska mélet vara att ha en stor andel
utbildade ldrare i skolverksamheten, men det dr ocksa svart i vissa fall att jaimfora for-
mell utbildning med en livserfarenhet som méjliggor en forstaelse for vad det innebér
att befinna sig i riktigt problematiska livssituationer. En forstaelse i motet mellan larare
och elev som for vissa elever blir en avgorande lank till 1drande i skolan.

Tvd dmneskompetenser som framtrdder som bristfilliga, eller som ibland saknas
helt i SiS skolverksamhet, &r svenska som andra sprak och modersmal. Anmérknings-
vart ar till exempel att jag traffat larare vid mina besok som inte vet att svenska som an-
dra sprak ar ett eget dmne, trots att de undervisar i grupper dar majoriteten av eleverna
ska ha svenska som andra sprak. Det finns ocksa elever som skulle starkas i sitt ldarande
av att fa undervisning pa sitt modersmal.

Forvantningar fran omgivningen paverkar elevernas skolidentitet

Alla som arbetar med tvangsomhéandertagna barn och ungdomar bér ha en grundlég-
gande kunskap och forstaelse for faktorer som kan bidra till skolframgang. En 6kad
samsyn efterfragas mellan olika yrkeskategorier, vilket inkluderar att alla visar positiva
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attityder till elevers skolarbete. Det dr ocksa viktigt att eleverna betraktas som larande
och bildbara méanniskor och inte enbart som klienter som ska behandlas (jamfor
Gerrevall, 1997; Jenner, 1997; Gerrevall och Jenner 2001). Att skolframgang generellt &dr
en viktig skyddsfaktor mot arbetsloshet, kriminalitet, psykisk ohédlsa och drogmissbruk
konstateras av Vinnerljung, Berlin och Hjern (2010). Forskning pa fangelser visar ocksa
att aterfallsfrekvensen minskar for interner som utbildar sig under sin vistelsetid (Bazos
& Hausman, 2004; Chapell, 2004; Kriminalvarden 2005; Wells, 2000). Det har tidigare
beskrivits i denna rapport att en forutsittning for skolframgang for eleverna pa SiS ar att
de utvecklar en positiv skolidentitet, och att en av de enskilt viktigaste faktorerna for det
ar hur motet och relationen med ldrarna upplevs. Hoga forvantningar fran larare pa sina
elever ar ocksé en vilkand framgéngsfaktor for elevers skolprestationer (se till exempel
Hugo 2007; Jenner 2004; Lundgren m fl, 2010; Rosenthal och Jacobson, 2003; Sefa Dei,
2010). Men det &r inte enbart ldrares forvantningar som paverkar hur elevers skolidenti-
tet utvecklas. “Barn och ungdomar bygger upp en bild av sig sjilva genom de omdémen,
bedémningar och reaktioner som de far fran omgivningen” (SOU 2010:79, sidan 80) och
barnens/ungdomarnas omgivning bestar av olika kategorier av vuxna. Foér den grupp
som vuxit upp i miljoer dér forvantningar pa skolprestationer varit laga, ar det extra
viktigt att alla vuxna runt barnen/ungdomarna férstar vikten av skolframgang som
skyddsfaktor (se till exempel Spanberger Weitz, 2011). Tyvérr &r det dock relativt vanligt
att skolframgang helt separeras fran barns/ungdomars évriga problembild och att det
finns vuxna i omgivningen som inte varderar skolan hogt. Vid mina bestk har jag till ex-
empel sett socialsekreterare som besoker sédrskilda ungdomshem och inte tar sig tid att
besoka ungdomarna i skolan, trots att de kanske vistas dar en stor del av sin tid. Jag har
ocksa mott behandlingsassistenter som &r helt ointresserade av skolan eller till och med
uttalar sig krdnkande eller foraktfullt om skolan infor eleverna. Detta &r inte acceptabelt
eftersom det paverkar ungdomarna i fel riktning. Svensson (2009) beskriver i sin studie
att en av svarigheterna i arbetet med att 6ka lasformagan pé sarskilda ungdomshem var
att fa personal pa avdelningarna engagerade i ldsprojektet. Madnga behandlingsassis-
tenter ar stéllforetradande fordldrar under barnens/ungdomarnas vistelsetid och det &r
valkant att fordldrars attityder till skolan och férvéantningar pé sina barns skolprestatio-
ner paverkar studieresultat (Hammarstrom, 1996; Murray 1994; Skolverket,1999).

Yrkesforberedande gymnasiekurser

Fler av de dldre eleverna bor erbjudas karaktdrsamneskurser inom gymnasieskolans
yrkesinriktade program i SiS skolverksamhet. Mdnga av ungdomarna pa SiS identi-
fierar sig sjdlva fraimst som personer som skulle kunna lyckas inom ett praktiskt yrke
eller ett serviceyrke. Ytterst f& av ungdomarna befinner sig i méjlighetshorisonter just
nu som inkluderar hogre studier eller arbeten av akademisk karaktér. Det innebar att
det ofta dr betydligt ldttare att fa ungdomar motiverade for skolarbete inom yrkesinrik-
tade kurser dar de direkt kan se nyttan med det de lar sig. Jag har under mina bestk i
skolverksamheten trdffat ungdomar som under sin tid i SiS skolverksamhet har blivit
skickliga inom ett praktiskt yrke. Detta kan sedan leda till praktik pa foretag ute i
samhdllet och en kompetens som innebir att de blir anstéllningsbara. Forskning fran
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fangelser (se till exempel Brottsforebyggande rddet, 2010; Gordon & Weldon, 2003) visar
att yrkesutbildning minskar aterfall i brottslighet och att de som yrkesutbildas i storre
utstrackning far arbete efter frigivning.

Pa de sdrskilda ungdomshem dér det inte erbjuds yrkesinriktade kurser, sa efter-
frdgas dessa av ungdomarna. Detta konstaterades redan av Karlsson (1997) som i sin
studie Elevrdster beskriver att eleverna pa sirskilda ungdomshem i stor utstrdckning
ville utbilda sig och bli anstillningsbara i ett praktiskt yrke. Har finns ocksé en tydlig
parallell till kriminalvérdens klientutbildning dar de mest efterfrdgade utbildning-
arna dr yrkesutbildningar (Kriminalvarden, 2007). Tidigare forskning visar ocksa att
intagna upplever det mer meningsfullt med yrkesinriktade utbildningar. Vidare visar
forskningen att de intagna som studerar dessa kurser 4r mer motiverade och néjda med
utbildningskvaliteten &n de som ldser teoretiska utbildningar (se till exempel Eikeland
m fl, 2008; Tewksbury och Stengel, 2006).

Nagra av de sdrskilda ungdomshemmen som ingar i den hér studien har redan ett
bra utbud av yrkesutbildningar. Pa andra hem &r utbudet mycket sparsamt och i vissa
fall har tidigare existerande yrkesutbildningar tagits bort.

Det gar att hitta flexibla I6sningar

Alla elever i SiS skolverksamhet har enligt skollagen ritt till en likvardig utbildning,
precis som alla andra barn och ungdomar i samhéllet. Malet maste vara att alla skol-
pliktiga elever pa SiS erbjuds samtliga &mnen i grundskolan och att icke skolpliktiga
elever, i sa stor utstrackning som méjligt, erbjuds de utbildningar som de dnskar och &r
motiverade for. Mycket i SiS skolverksamhet dr, som den hér rapporten beskriver, redan
bra. Fler elever erbjuds dven betydligt mer tid i skolan i dag dn f6r bara ndgra ar sedan.
Det finns ocksa goda forutsattningar att forbattra verksamheten ytterligare, genom att
battre utnyttja de resurser och mdjligheter som redan finns. Ofta forekommer brist
pa flexibelt tinkande hos vuxna, utbildningsbyrakrati, formella hinder och hierarkier
mellan yrkesgrupper som begrénsar de moéjligheter som redan finns. Hér f6ljer nagra
exempel pa sddant som jag reagerat pa vid mina besok.

Det finns sdrskilda ungdomshem som har fina gymnastiksalar ddr eleverna idrottar
relativt mycket pa sin fritid, men dér de samtidigt inte har en méojlighet att fa betyg i
dmnet idrott och hélsa i skolan. Det finns hem dér eleverna lagar mycket mat och tar
hand om sin tvétt och viss stdidning inne pa avdelningarna, men dér de inte erbjuds att
kunna ta betyg i &mnet hem- och konsumentkunskap. Det finns hem f6r dldre elever
dér det finns en storre matproduktion och servering for bade personal och elever, men
dér man inte erbjuder elever att ldsa karaktdrsamneskurser inom ramen f6r Hotell- och
restaurangprogrammet. Detta framtrdder som markligt och &r ett underutnyttjande
av befintliga mojligheter, samtidigt som det 4r oméjligt for sma hem att tdcka upp for-
mella &mneskompetenser i alla skolans &mnen. Det gar att hitta 16sningar som innebér
att &mnesbehoriga ldrare utifran dr med och planerar och bedomer sadana aktiviteter,
om denna formella &@mneskompetens saknas. Da maste det finnas en stérre 6ppenhet
for att larare med andra &mneskompetenser eller behandlingsassistenter som kanske
har specialintressen ocksa kan anvidndas som en resurs i undervisningen. Det finns
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sdrskilda ungdomshem som redan i dag arbetar s hér. Jag har till exempel sett be-
handlingsassistenter som arbetar med bild och sl6jd i samarbete med en bildlédrare
fran en gymnasieskola utifran. Bildldraren har sedan varit med och satt betyg pa olika
moment som genomforts av behandlingsassistenten. Ett annat exempel var elever som
fick mojlighet att tillsammans med en intresserad SiS-larare genomféra olika kurser pa
byggprogrammet. Det skedde i samverkan med en utbildad yrkesldrare, som planerade
hur innehallet i olika kurser skulle ldggas upp och sedan var med och bedémde elev-
ernas resultat. Flera av de sédrskilda ungdomshemmen anvander ocksa redan i dag sina
kok och serveringar som en utbildningsplats for elever i olika karaktdrsamneskurser,
som varmkok, kallkok, bakning, naringsldra med mera.

Nér det géller mer teoretiska &mnen, sé ser jag stora majligheter med den nétbase-
rade larandeplattform som haller pa att utvecklas. Hér finns en mojlighet att kunna
anvdnda den samlade @&mneskompetens som finns pé hela SiS. Men det dr orealistiskt
att forvinta sig att elever ska klara av att sitta ensamma och arbeta med en sadan la-
randeplattform i teoretiska &mnen. Ytterst fa av eleverna har en inre motivation och en
skolidentitet som innebér att det skulle fungera. Eleverna pé SiS lar sig framfor allti en
néra relation med en larare de har fortroende for. Att da kunna utnyttja avancerad 4m-
neskompetens som andra ldrare har via en plattform tillsammans med sin egen larare
kan vara ett lyckat koncept, som ocksa innebér att SiS lever upp till yttre krav pa att
larare ska vara behoriga i de &mnen de undervisar i.

SiS bor erbjuda elever skolaktiviteter under hela dret. For de elever som har kommit
i gang med skolarbete och i vissa fall till och med &r hogpresterande, dr det inte bra att
avbryta detta larande bara for att skolans traditionella lov infinner sig. I ungdomarnas
livsvérld dr de lika mycket tvdngsomhéndertagna oavsett om det & sommar eller nyar.
Ur ett larandeperspektiv sett ifrdn ungdomarnas situation dr det mérkligt att plotsligt
avbryta ett ldrande som pa allvar har kommit i gang, ddr ungdomar antligen har ut-
vecklat en egen drivkraft och motivation for skolarbete. Manga av dem som har funnit
denna inre motivation kan ta igen mycket pa kort tid, och de kan till exempel under ett
sommarlov lyckas med att komplettera de sista betygen som sedan blir avgérande for
att de blir behoriga.

Slutord

Skolverksamheten pa SiS ar viktig. De barn och ungdomar som under sin vistelse pé
SiS nér en formell behdrighet for studier eller genom karaktédrsémneskurser pa yrkes-
program blir anstillningsbara inom ett yrke, har ett betydligt battre utgdngsldge nir de
skrivs ut. Det som framtrdder som mest avgorande for att eleverna ska ldra sig i skolan
pa SiS ar att de utvecklar en positiv elevidentitet. Detta tar for manga av eleverna lang
tid och sker frimst genom nédra mellanménskliga relationer med ldrare som forstér vad
tidigare skolmisslyckanden innebéar och méter eleverna pa ett sétt sa de upplever sig
sedda, bekréftade, omtyckta och respekterade. En majoritet av eleverna upplever redan
i dag att SiS har en bra skolverksamhet dér de kdnner sig delaktiga och for forsta gang-
en isitt liv far uppleva sig som lyckade skolelever. Det viktigaste dr dadrfor att forstarka
det som redan dr bra och att utnyttja de méjligheter och resurser som redan finns.
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Visionen maste vara att alla elever pa SiS ska erbjudas likvardig skola, som alla an-
dra barn och ungdomar i 6vriga samhaéllet. En nyckel till skolframgéng och att elever
utvecklar en positiv skolidentitet dr att erbjuda ett rikt utbud av praktiska kurser, este-
tisk verksamhet och gymnasiala yrkesutbildningar. En annan nyckel till skolframgang
dr att alla vuxna som méter barnen och ungdomarna i storre utstrackning ser dem som
larande och bildbara ménniskor och att de har en grundldggande forstaelse for att hela
omgivningens forvantningar paverkar elevers skolidentitet.
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Bilaga: Intervjuguide

Intervjuerna i det hér projektet dr ett komplement till de deltagande observationerna
(close observations). Observationerna foljer inga forutbestimda mallar utan sker som
ett deltagande i undervisningsgruppers aktiviteter under hela dagar. Det jag framst
observerar dr vad ungdomarna upplever som meningsfullt larande och nir som de
upplever larandesituationer som meningsfulla. De flesta av de fragor som kommer att
stdllas kommer att handla om den undervisning som jag som forskare sjdlv deltagit i,
de ar alltsa situationsbundna. Det dr déarfor svart att exakt delge innehallet i intervju-
fragorna. Intervjuerna kommer att se olika ut i olika grupper och fragor kommer inte
att stéllas i en viss ordning. Har foljer exempel pa mer 6vergripande fradgor som kom-
mer att stéllas till larare och elever:

Frageguide till larare:

Vad innebér det for dig att vara larare pé SiS (lararuppdraget)?

Berétta om dina erfarenheter av att vara larare pa SiS skolor (hinder, méjligheter,
positivt/negativt)?

Vad har du for syfte/mal/visioner med din undervisning (Kortsiktigt? Langsiktigt?
For individerna? For hela gruppen?)?

Hur planerar du undervisningen?

Vilka teorier och pedagogiska modeller anvénder du dig av?

Hur ténker du om individualisering i undervisningen?

Hur ser samarbetet ut med den 6vriga verksamheten (ldrare, behandlingsdel, fritids-
del)?

Vad tror du &r mest avgorande for att eleverna kommer till din undervisning?

Hur dokumenterar du elevernas kunskapsutveckling?

Vad anser du dr framgangsrika faktorer for att motivera eleverna och fa dem att upp-
leva meningsfullhet?

Vilka moéjligheter/hinder ser du i undervisningen med den hér elevgruppen?

Vad anser du &r det viktigaste att de hdr ungdomarna lar sig?
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Frageguide till eleverna:

Hur upplever du skolan pa SiS (trivsel, undervisningsgruppen, larare, innehall, schema,
positivt/negativt)?

I vilka situationer lar du dig bast?

Vad ldr du dig i skolan?

Vad tror du &r viktigast for att du ska ldra dig i skolan?

Vad/Nar &r det roligt/intressant i skolan? Vad/Nar ar det trakigt/ointressant i skolan?
Vad &r det som péaverkar detta?

Kan du beritta for mig om din grundskoletid (Positivt/negativt? Lagstadiet? Mellan-
stadiet? Hogstadiet? Larare du minns? Vad har du lart dig i skolan?)?

Jamfor skolan har pa SiS med tidigare skolor du har gatt i!

Beskriv hur du tycker att en bra skola ska se ut. Vad gor man ddr?

Beskriv hur en bra ldrare ska vara!

Vad tror du att du gér om 10 ar?
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